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Apresentacao

Professor,

Este livro que vocé esta recebendo faz parte de uma colecdo de materiais di-
daticos para Educacdo de Jovens e Adultos, composta de quatro livros para 0s
estudantes e guias para o educador. Abrange as areas de Lingua Portuguesa,
Matematica e Estudos da Sociedade e da Natureza.

Com o apoio e financiamento do Ministério da Educacdo — MEC, no ambito
do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos, esse material foi produzido por
Acdo Educativa Assessoria, Pesquisa e Informacdo. Baseado na Proposta cur-
ricular para o 1° segmento do ensino fundamental, elaborada pela mesma insti-
tuicdo, este trabalho tem a intencdo de contribuir para a melhoria do processo
de aprendizagem nessa modalidade de ensino.

Com essa iniciativa, decorrente da necessidade de material didatico especifi-
co, apontada pelos professores que atuam na area, e também do empenho poli-
tico que vem reduzindo as taxas de analfabetismo no Pais, o MEC pretende que
seja colocado a disposicdo das Secretarias Estaduais e Municipais de Educagéo,
ONGs e demais instituicbes que atendem a esse alunado mais um importante
instrumento de apoio ao trabalho dos professores em salas de aula.

Secretaria  de  Educacdo  Fundamental
Ministério da  Educacdo






Nota dos elaboradores

Este material didatico foi produzido por Acdo Educativa, como mais uma
contribuicdo para o campo da Educacdo de Jovens e Adultos. Desde 1980, a
equipe que integra essa instituicdo vem dedicando-se a produzir subsidios peda-
gogicos e materiais didaticos para programas de educacdo popular e escolarizagdo
de jovens e adultos, sempre respondendo a demandas de movimentos sociais e
populares, sindicatos e sistemas publicos de ensino. Nessa producdo incluem-
se, por exemplo, os materiais didaticos Poronga (1981) e O ribeirinho (1984),
que integraram projetos educativos de grupos populares da Amazonia; Ler, es-
crever, contar (1988), que reportou a experiéncia levada a cabo junto a movi-
mentos de saude em Diadema — SP; ou Educacdo ambiental (1992), produzido
e utilizado no &mbito do Movimento de Atingidos por Barragens em Santa Cata-
rina e Rio Grande do Sul. Em todas essas experiéncias, constatamos que tais ma-
teriais puderam transcender o contexto dos grupos que os demandaram origi-
nalmente, servindo de diversas maneiras a outros grupos com projetos educativos
afins. Todos esses materiais tiveram sua historia e, por meio delas, pudemos
aprender tanto a importancia de que haja disponivel uma multiplicidade de ma-
teriais de referéncia apoiando a pratica dos educadores, como o valor dos mui-
tos trabalhos nessa linha que nos influenciaram diretamente, impulsionando o
aperfeicoamento de nossas propostas pedagdgicas.

A colecdo Viver, aprender, que ora apresentamos, da mesma forma responde
a uma demanda, que foi gerada pela divulgacdo das orientaches expressas na
publicacdo Educacdo de jovens e adultos: proposta curricular para o 1° segmento
do ensino fundamental, desenvolvida por Acdo Educativa no ano de 1996 e dis-
tribuida nacionalmente numa publicacdo co-editada com o Ministério da Edu-
cacdo e Cultura e apoiada pela UNESCO. Diversos grupos que vém utilizando
a Proposta Curricular como uma referéncia em suas praticas educativas junto a



jovens e adultos expressaram interesse em dispor de materiais didaticos que 0s
apoiassem nesse sentido. Especialmente junto a grupos comunitarios que atuam
nas zonas Leste e Sul da cidade de Sdo Paulo, tivemos a oportunidade de desen-
volver um trabalho de cooperacdo mais proximo, oferecendo materiais didati-
cos que foram sendo elaborados experimentalmente e aperfeicoados a partir das
sugestdes das educadoras que os utilizaram em suas salas de aula. Desse modo,
além de o trabalho dos autores e editores envolvidos na elaboragdo dos livros e
dos consultores que analisaram suas versdes preliminares, essa colecdo contou
com a colaboragdo insubstituivel dessas educadoras que muito nos ajudaram na
adequacdo do material a realidade de seu trabalho educativo com jovens e adultos
dos setores populares.

Essa soma de esfor¢os para que esta colecdo respondesse, de maneira compe-
tente e inovadora, as necessidades de educadores e alunos jovens e adultos sé
foi possivel gracas aos recursos obtidos por A¢do Educativa por meio de convé-
nio com o Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacdo do MEC. Conta-
mos, também, com o apoio complementar de agéncias de cooperagdo interna-
cionais, particularmente da ICCO (Holanda), EZE (Alemanha) e IAF (EUA), que
ja vinham apoiando projetos de Acdo Educativa.

Entendemos que esse material didatico assim como a proposta curricular em
que se baseia possam ser utilizados como insumos para a melhoria de progra-
mas educativos dirigidos aos jovens e adultos, somando-se a outros materiais e
propostas ja elaborados por equipes pedagdgicas que atuam nesse campo nas
mais diversas regides do pais. Nosso desejo é que a colecdo Viver, aprender seja
também estimulo a elaboracdo de novos materiais, que deverdo enriquecer a
histéria da educacdo de jovens e adultos no Brasil e, dessa forma, ajudar-nos
também a continuamente nos aperfeicoar e, no futuro, estarmos aptos a supe-
rar as limitagbes que esse material certamente encerra, a despeito das intengdes
e reais esforcos de todos os agentes que se envolveram em sua elaboragdo.

Acdo Educativa Assessoria, Pesquisa e Informagéo



Acredito que ha tanta miséria e pobreza no Brasil por-
que a imensa maioria da populacdo ndo tem conscién-
cia dessa dominagdo ou ndo exerce essa consciéncia.
Aqui, ndo se exige ser tratado como igual, e ndo como
dominado. E isso resulta da nossa histéria, uma his-
téria marcada pela casa-grande e pela senzala, pelo
senhor e pelo escravo. O senhor virou empresario,
dono do poder, e o escravo virou trabalhador, cam-
pesino, negro, mulher.

Herbert de Souza (Betinho), Etica ¢ cidadania (1994)
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Introducao

Dicas de como usar este livro

O que é este livro?

Este é o quarto livro da colecdo Viver, aprender, série didatica elaborada es-
pecialmente para a educacdo de jovens e adultos correspondente ao primeiro
segmento do ensino fundamental (1% a 42 série). A cole¢do contém quatro livros
para 0s alunos, acompanhados, cada um deles, por um guia para o educador;
tem como referéncia a Proposta curricular para educagdo de jovens e adultos,
editada pelo MEC e por Acdo Educativa. A cole¢do abarca as areas de Lingua
Portuguesa, Matematica e Estudos da Sociedade e da Natureza.

Este guia corresponde ao livro 4, que se destina aos alunos que estdo con-
cluindo o 1° segmento do ensino fundamental ou para uma revisdo, no inicio
do 2° segmento do ensino fundamental, de conteudos e habilidades basicos es-
senciais para o prosseguimento da escolarizagdo. As atividades foram organiza-
das tendo em vista o enriquecimento da visdo de mundo dos jovens e adultos
por meio do estudo de temas sociais relevantes. Espera-se também que desen-
volvam suas habilidades de leitura e escrita de modo que possam ler e escrever
com autonomia diferentes tipos de texto e, principalmente, que se tornem capa-

Viver, Aprender 4 - Guia do Educador



zes de usar a linguagem escrita como meio para continuar aprendendo. Conted-
dos relacionados aos numeros (especialmente a introducdo aos numeros racio-
nais), as operacdes (principalmente divisdo e multiplicacdo), as medidas, a geo-
metria e a introducdo a estatistica sdo retomados e ampliados.

Este livro contém apenas um modulo tematico, abordando diferentes dimen-
sbes do tema Cidadania e participacdo e topicos especificos de Lingua Portuguesa
e Matemaética, diferentemente dos outros livros desta cole¢do. Cada unidade
contém atividades variadas, que podem ser reconhecidas por simbolos que apa-
recem na lateral das paginas:
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1. Textos para leitura 2. Textos complementares para
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9. Questles
para debate.

10. Proposta
de experiéncia.

11. Proposta
de pesquisa.
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A ordem das unidades e das atividades propostas ndo é rigida. O educador
poderd intercalar atividades de vérias unidades ou inverter a ordem de apresen-
tacdo de um tema, com o objetivo de adequar a abordagem aos interesses e ne-
cessidades de seu grupo de alunos ou ainda para tornar mais dindmica a rotina
de sala de aula. Também podem ser intercaladas as unidades tematicas e as que
abordam contetdos especificos de Lingua Portuguesa e Matematica.

Que temas sao tratados neste livro?

O objetivo fundamental da abordagem tematica neste livro é propiciar aos
jovens e adultos o reconhecimento de seus direitos sociais, civis e politicos e a
reflexdo sobre o conceito de cidadania. Para tanto, parte-se do estudo sobre a
escraviddo no Brasil e os movimentos de luta e resisténcia dos escravos em bus-
ca de liberdade e de igualdade de direitos. Dessa forma, os alunos terdo oportu-
nidade de refletir, a partir de uma situacdo historica, sobre o significado social e
individual da manutencdo e garantia dos direitos humanos. A seguir, é aborda-
do o trabalho livre, a partir da histéria da luta dos trabalhadores por seus direi-
tos trabalhistas e por condicdes dignas de trabalho. Em todas as unidades o0s
alunos poderdo conhecer e refletir sobre a Declaragdo universal dos direitos
humanos e como esses direitos concretizam-se ou ndo na realidade nacional. Por
fim, estuda-se a organizacdo politica do pais, o papel do Estado e dos cidaddos
na construcdo de uma sociedade mais justa e democratica.

Muitos dos temas tratados nos livros anteriores dessa colecdo abordam as-
suntos pertinentes a essa tematica e vocé pode recorrer a eles para complemen-
tar as atividades desenvolvidas a partir desse volume. O conjunto 1 aborda di-
versas dimens@es da identidade do educando, sua histdria de vida, seus espacos
de vivéncia e o préprio corpo; contém também informacdes sobre direitos tra-
balhistas e a situacdo educacional brasileira. O conjunto 2 aborda as diversas
fases da vida e focaliza os direitos das criancas, dos adolescentes e dos idosos,
além de problemas especificos das mulheres e sua luta pela igualdade. No conjunto 3 o
tema central € 0 meio ambiente que remete a muitos problemas que envolvem responsa-
bilidade dos poderes publicos e dos cidadaos.

Viver, Aprender 4 - Guia do Educador



Os objetivos de aprendizagem

Neste livro preocupamo-nos em propiciar aprendizagens essenciais para que
os alunos continuem seu processo de escolarizacdo em séries mais avangadas do
ensino fundamental. As atividades podem servir tanto para alunos que estdo
concluindo o primeiro segmento quanto os que estdo iniciando o segundo (cor-
respondente as séries da 5% a 8%). Por esse motivo, nesse guia do educador ex-
pressamos uma preocupacdo maior com a observacdo dos resultados de apren-
dizagens e com o dominio de conhecimentos e de procedimentos necessarios para
que os alunos possam ser incorporados em cursos que correspondam as séries
finais do ensino fundamental e para que possam continuar a aprender e buscar
informacBes e conhecimentos necessarios para resolver situacbes em diferentes
ambitos de suas vidas, como no trabalho, em casa, na comunidade etc.

Abaixo, listamos algumas habilidades e conteddos que seria desejavel que
os alunos dominassem nessa fase da escolarizacdo no que se refere aos Estudos
da Sociedade e da Natureza e a topicos de Lingua Portuguesa e Matematica:

Estudos da Sociedade e da Natureza

 ldentificar e descrever semelhancas e diferencas entre o préprio espaco
de vivéncia e o de outras coletividades de outros tempos e lugares, nos
seus aspectos sociais, econdmicos, politicos, administrativos e culturais.

* ldentificar semelhancas, diferencas, mudancas e permanéncias no modo
de vida de algumas populagdes em diferentes periodos histéricos e regides.

* Reconhecer e comparar 0s elementos sociais e naturais que compdem
paisagens brasileiras, explicando alguns dos processos de interagdo exis-
tentes entre elas.

» Estabelecer algumas relacdes entre as transformacdes da natureza e a acdo
humana.

» Compreender as relacbes que os homens estabelecem entre si no ambito
da atividade produtiva e o valor da tecnologia como meio de satisfazer
necessidades humanas.

Viver, Aprender 4 - Guia do Educador



* Ler, interpretar e representar 0 espago por meio de mapas simples.

» Conhecer aspectos basicos da organizacdo politica do Brasil, os direitos
e deveres do cidaddo, identificando formas de consolidar e aprofundar a
democracia no pais.

* Valorizar a vida e sua qualidade com bens pessoais e coletivos, desenvol-
ver atitudes responsaveis com relacdo a saude, a sexualidade e a educa-
¢do das geracdes mais novas.

Linguagemoral

* Lidar com situagcbes comunicativas que demandam o planejamento do
discurso, a exposicao objetiva e a defesa de idéias e argumentos, bem como
a atencdo ao discurso dos colegas e a compreensdo de pontos de vista e
argumentos alheios.

« Narrar historias, experiéncias pessoais e acontecimentos, organizando seu
discurso a partir de um eixo cronoldgico, sequenciando fatos e estabele-
cendo relacdes entre eles e considerando as necessidades de informacgdes
de seus interlocutores.

* Demonstrar compreensdo de textos lidos ou apresentacbes proferidas por
outras pessoas, por meio da reproducdo oral das idéias principais.

Leitura

e Ler com autonomia os diferentes tipos de textos trabalhados, neste livro
e nos livros anteriores (contos, fabulas, histdrias, poemas, histérias em
quadrinhos, noticias, textos informativos, cartazes, receitas, regras de jogo,
instrugdes de uso, rétulos etc.), sendo capaz de:

compreender o sentido global das mensagens escritas e de expressa-lo

oralmente ou por escrito;

localizar informacdes;

inferir o sentido de uma palavra ou expressao a partir do contexto em

que se apresenta;
utilizar glossarios e dicionarios para pesquisar o significado de pala-

vras desconhecidas;

Viver, Aprender 4 - Guia do Educador



— estabelecer relacGes entre o texto lido e seus conhecimentos prévios e
outras leituras que tenha realizado;
— posicionar-se criticamente em relacdo a intencdo de seus autores.

Distinguir e utilizar como fonte de informacdo os elementos que compdem
cada tipo de texto (ilustracdes, titulos, configuracdes de paginas, tama-
nhos de letras etc.).

Utilizar a leitura com diferentes objetivos: ler para estudar, para buscar
informac0es, ler para orientar a acdo, para se distrair, por prazer etc.

Usar estratégias de leitura adequadas ao texto a ser lido e a intencdo da
leitura (criar hipOteses sobre o tema geral, contetdo do texto e intencio-
nalidade do autor e verificar suas hipdteses).

Reconhecer e manusear os diversos suportes, nos quais aparecem o0s tex-
tos estudados (livros, enciclopédias, jornais, cartazes, revistas etc.).

Escrita

* Produzir textos com coeréncia, ajustando-o a um objetivo, preocupan-

do-se com seus interlocutores, disponibilizando informag6es necessarias
a sua compreensdo, tomando como modelos de escrita 0s tipos de textos
estudados e diferentes estilos.

Escrever demonstrando conhecimentos em relagdo a ortografia (perceben-
do regularidades e irregularidades, pautando-se pelas regras ortograficas
mais comuns etc.), ao uso de sinais de pontuacdo (usando o ponto para
dividir o texto em frases, as virgulas em listas e enumeracBes, 0s sinais
que pontuam o didlogo em textos narrativos etc.) e a organizacdo do texto
em paragrafos.

Desenvolver atitudes relacionadas a producdo de seus textos como pla-
nejar o desenvolvimento do que pretendem escrever, elaborar uma pri-
meira versao e submeté-la a leitura de alguns interlocutores e revisa-los
com a ajuda do professor até que sua producdo esteja adequada a sua
intencdo comunicativa.

Viver, Aprender 4 - Guia do Educador



NUmeros e operagdes

» Ler, escrever, interpretar e comparar numeros naturais com varios digi-
tos, evidenciando a compreensdo de seus diferentes significados e das
regras do Sistema de Numeragdo Decimal.

» Reconhecer numeros racionais na forma fracionaria e decimal, demons-
trando compreensdo de alguns de seus significados (relacdo parte/todo,
quociente e razdo), estabelecer relacGes entre a representacdo fracionaria
e a representacdo decimal e empregar esses conhecimentos na interpreta-
¢do de porcentagens.

» Compreender os diferentes significados das operacOes: adigdo, subtracao,
multiplicacdo e divisdo, em situacdes-problema que envolvam numeros
naturais e ndmeros racionais na forma fracionaria e decimal.

« Utilizar diferentes procedimentos de célculo mental, estimativas, técnicas
operatérias convencionais, para obter resultados de adigdes, subtragdes,
multiplicacdes e divisdes, com ndmeros naturais adequados as situagdes-
problema envolvidas e dispor de estratégias para verificar se esses resul-
tados, inclusive aquelas que se referem ao uso da calculadora.

» Efetuar célculos de adi¢do, subtracdo, envolvendo numeros racionais na
forma decimal, por meio de procedimentos pessoais e técnicas operato-
rias convencionais.

« Efetuar calculos simples de porcentagem, em situa¢des-problema.

Medidas

* ldentificar unidades usuais de medida de comprimento, superficie, mas-
sa, capacidade e volume.

 Estabelecer relacdes entre unidades usuais de medida de uma mesma gran-
deza.

* Ler, escrever e interpretar medidas representadas por meio de numeros
racionais na forma decimal.

e Calcular o perimetro e a area de algumas figuras geométricas.

Viver, Aprender 4 - Guia do Educador



* Identificar o valor e estabelecer relacGes entre cédulas e moedas do Siste-
ma Monetério Brasileiro.

» Ler, escrever e interpretar medidas de tempo e de temperatura.

* Obter medidas com precisdo fazendo uso de instrumentos como fita mé-
trica, balangas, termdmetros.

Geometria

* Ler e interpretar a posicdo de pontos em mapas e plantas por meio de
representacdes num sistema cartesiano.

* ldentificar paralelismo e perpendicularismo nos lados de figuras planas.

* ldentificar angulo reto.

Introducédo a estatistica
* Ler dados apresentados em tabelas e graficos.

» Elaborar argumentos orais e escritos a partir de informacbes obtidas em
graficos e tabelas.

» Desenvolver a no¢do de media aritmética.

e Calcular e interpretar a média aritmética para a compreensdo de infor-
macades.

Procedimentos e atitudes relacionadas a Matematica

 Interpretar, resolver e propor problemas.

» Relacionar situacdes matematicas com problemas da vida diaria.

» Aprender a verbalizar seus raciocinios.

» Desenvolver flexibilidade no trabalho matematico, admitindo distintos
procedimentos ou mesmo diferentes respostas para um Unico problema.

* Perseveranca no enfrentamento de situagOes desafiadoras.

Viver, Aprender 4 - Guia do Educador



 Disponibilidade para refletir sobre as préprias idéias e as dos colegas.

» Reconhecer o valor da aplicacdo da Matematica no cotidiano.

Orientacdes didaticas para o trabalho
com a Lingua Portuguesa

Linguagemoral

Para que os alunos alcancem o0s objetivos delineados para essa etapa do
processo de escolarizacdo, em todos os livros dessa colecdo, de maneira progres-
siva, propusemos situacdes de fala e escuta nas quais tiveram que utilizar a lin-
guagem oral com diferentes objetivos e que os desafiaram a participar ativamente,
falando ou ouvindo, desses momentos de interagdo. Essas aprendizagens reali-
zadas no ambiente escolar sdo muito importantes para que possam lidar com
situagbes comunicativas que se ddo fora desse contexto: no trabalho, na comu-
nidade, no sindicato e outros espagos de participacdo politica, ou até mesmo,
em situacBes como consultas médicas, requisicdo de informacBGes ou documen-
tos e informagBes em reparticGes publicas etc.

Neste livro, as atividades de linguagem oral abarcam situacGes de fala, nas
quais os alunos deverdo preparar previamente seus discursos para fazer apresen-
tagOes orais aos colegas de turma ou para outras pessoas pertencentes ao centro
educativo ou a comunidade. Em muitas ocasides, eles serdo desafiados também
a expor e negociar seus pontos de vista e argumentos, participando em debates
e conversas coletivas. Também sdo propostas leituras em voz alta uma leitura
dramatizada, que exige a incorporacdo de caracteristicas de linguagem proprias
dos personagens e das condi¢Oes de fala propostas nos textos.

Essas situagdes desafiam os alunos a refletirem antecipadamente sobre o que
e como dizem, exigindo que preparem seus discursos com antecedéncia, utilizando
como recurso a linguagem escrita para elaborar esquemas e organizar as ideias
principais que pretendem apresentar, redigir os textos que irdo falar, consultar e
estudar textos que serdo dramatizados ou que servirdo como fontes para a pes-
quisa de temas. Além disso, especialmente em seminarios e debates, deverdo li-
dar com conhecimentos e informacGes recem-adquiridos e organiza-los de modo
a expressd-los com clareza para outras pessoas que ndo compartilham desses
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mesmos conhecimentos e informacges, criando estratégias para apoiar sua fala,
como 0 uso de recursos audiovisuais (apresentacdo de esquemas, cartazes, videos
etc.) e torna-la compreensivel por seus interlocutores.

Para realizar essas atividades é preciso que vocé preveja em seu plano de aula
momentos para que 0s alunos possam Se preparar e que contem com vocé para
apoia-los e orienta-los. Nesses momentos, é importante que vocé ajude-0s a re-
fletir sobre sua propria performance, se estdo conseguindo planejar o que véo
dizer, se refletem sobre 0 modo como irdo falar, se prevéem informagdes essen-
ciais que devem ser explicitadas a seus interlocutores, se adaptam a linguagem
(vocabulario e estruturas sintaticas) ao tipo de discurso que irdo realizar e as-
sim por diante. Contando com orientacGes desse tipo, seus alunos poderdo, aos
poucos, distinguir as situacdes discursivas, levando em conta os objetivos, o
conteudo e os interlocutores; aprenderdo ainda a regular seus discursos a partir
de um plano preestabelecido, que podem ajustar a medida que falam e obser-
vam a reacdo de seus interlocutores. Lembre-se de que as situagbes propostas
nesse livro sdo muito diferentes daquelas vividas em ambientes familiares, onde
prevalece a conversa informal sobre assuntos familiares. Ao realizar as tarefas
propostas eles terdo de enfrentar situacbes de mondlogos, nos quais 0s inter-
locutores participam apenas de maneira indireta do discurso, 0 que demanda um
dominio maior do tema e da sequéncia de informacdo por parte do locutor. Por
essas e outras razdes sdo situagdes que desafiam alunos e que promovem novas
aprendizagens.

Leitura

Em cada um dos livros desta colecdo propusemos atividades com diferen-
tes tipos de textos e diferentes objetivos de leitura. Nesse livro retomamos 0 es-
tudo dos textos jornalisticos como as noticias e as chamadas e incorporamos
outros como as entrevistas, os editoriais e 0s artigos de opinido. Os artigos e
editoriais sdo textos que impdem alguns obstaculos aos alunos, pois exigem uma
atitude critica do leitor que deve, além de compreender sua mensagem, desvelar
as intencOes de seu autor, buscar informagdes sobre os assuntos abordados e
estabelecer relacGes entre o que estd sendo dito, a realidade que observam e o
contexto social mais amplo.

Os textos informativos que compdem as unidades tematicas, como os rela-
tos histdricos, textos cientificos, depoimentos, ensaios e reportagens, também
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podem impor dificuldades aos alunos, pois sdo tipos de textos utilizados com
pouca frequéncia no cotidiano e, geralmente, desconhecidos por eles. Por outro
lado, sdo esses o0s textos mais freqlientes no contexto escolar. Sdo textos que
definem, explicam, analisam, relatam e tecem comentarios a respeito de temas
investigados pelas ciéncias sociais e naturais, e tém como caracteristicas linguis-
ticas a clareza, a objetividade na comunicacdo das idéias e informacdes e a pre-
cisdo de termos.

O que queremos apontar é que a abordagem desses textos em sala de aula
demanda muito mais dos alunos do que o simples fato de saberem decodificar
letras, silabas e palavras. Decodificar simplesmente os leva, muitas vezes, a uma
leitura fragmentada, na qual atribuem significados a partes do texto sem alcan-
car seu sentido global.

De modo geral, o ato de ler exige uma série de acGes mentais para que o
leitor possa atribuir sentido ao que leu. Uma primeira acdo, antes mesmo de iniciar
a leitura propriamente dita, é a de recorrer aos conhecimentos prévios e as ex-
periéncias de leitura pelas quais os leitores ja passaram, seja em relacdo ao tema
e assunto ou ao tipo de texto que deve ser lido. A segunda acdo, diz respeito a
capacidade do leitor de usar estratégias para otimizar sua leitura, procurando
antecipar os conteudos de que o texto vai tratando, levantando hipoteses, con-
firmando-as ou corrigindo-as ao longo da leitura.

Outra estratégia importante do leitor é a tentativa de reconstruir para si 0
percurso percorrido pelo autor do texto, tomando consciéncia da forma como
as informacgdes foram dispostas. A medida que a pessoa coordena essas acdes
mentais durante a leitura, consegue estabelecer relacdes entre aquilo que ja sa-
bia e 0 que esta escrito no texto, atribuindo significado a leitura.

Nessa etapa do processo de escolarizagdo, a mediacdo do professor deve ser
intensa orientando os alunos nessas operagdes envolvidas na leitura. Para tan-
to, sugerimos um conjunto de etapas! que vocé pode seguir para conduzir ativi-
dades de leitura de textos informativos, de modo a ajudar seus alunos na com-
preensdo de textos informativos e promover sua crescente autonomia como lei-
tores e estudantes.

1 Angela B. Kleiman organizou num artigo aspectos essenciais para que o educador planeje a leitura
de textos informativos em sala de aula. Ver: KLEIMAN, A. B.,, MORAES, S. E. Leitura e interdisciplinaridade:
tecendo redes nos projetos da escola. Campinas: Mercado de Letras, 1999.
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1. Contextualizagdo dos textos

Trata-se da agdo de colocar a atencéo, antes de iniciar a leitura propriamente
dita, nos elementos que contextualizam os textos. Os titulos de textos informa-
tivos costumam ser mais objetivos que os de textos literarios, oferecendo ao lei-
tor informacgdes sobre o tema e assunto que serdo tratados. Essa mesma obijeti-
vidade pode ser observada nas ilustracdes que o acompanham, como desenhos,
obras de arte, fotografias, mapas, gréficos e tabelas, que tém como funcdo com-
plementar as informacGes dispostas nos textos. Assim, 0 primeiro passo numa
atividade de leitura de textos informativos deve ser a leitura do titulo, subtitu-
los e chamadas ou resumos (quando o0s textos apresentarem esses Ultimos), que
podem ser copiados no quadro de giz por vocé e lido pelos alunos. Um segundo
passo é a observacdo de caracteristicas graficas do texto — tamanho de letras,
distribuicdo do texto na pégina, ilustragdes e fotografias, mapas, graficos etc.
— que trazem informacbes complementares sobre o que sera tratado no texto.
A partir dessas observa¢cdes vocé podera levantar com os alunos qual o tema do
texto que irdo ler.

Ao realizar esses passos com seus alunos vocé ja os iniciou na leitura, pre-
parando-os para a elaboracdo de previsdes sobre o que irdo encontrar pela frente,
suas mentes ja se ativaram em busca de informacdes que ajudardo os alunos a
prever 0 que esta escrito e a estabelecer relagbes entre 0 que sabem e novos co-
nhecimentos oferecidos pelo texto.

2. Ativacdo do conhecimento prévio

Para realizar a leitura de textos o leitor ativa de maneira articulada varios
tipos de conhecimentos, aqueles que se referem ao conteudo, ao tipo de texto,
ao autor e a suas intencdes etc. Para um leitor com pouca experiéncia e contato
com textos escritos é possivel ativar conhecimentos sobre o contetido, enquan-
to leitores proficientes conseguem ativar conhecimentos sobre o tipo de texto,
autor, estilo, tipo de linguagem etc. Isto ocorre porque leitores proficientes, ge-
ralmente, léem mais e tém maior contato com textos escritos. Assim, nesta eta-
pa do aprendizado, devemos incentivar os alunos a mobilizarem seus conheci-
mentos de mundo, enquanto complementamos esses conhecimentos com infor-
macOes sobre o tipo de texto, o autor, a linguagem e o estilo etc.

Portanto, é preciso que vocé conheca bem o texto a ser estudado e preveja
o tipo de dificuldade que pode impor ao aluno. Por exemplo, no caso de um texto
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sobre a escraviddo no Brasil, talvez seja necessario chamar a atencdo dos alunos
para o fato de que o texto trata de um periodo longo (no caso a escraviddo du-
rou mais de trezentos anos), que 0os modos de vida naquele tempo eram distin-
tos etc. Provavelmente, para que os alunos entendam o texto é preciso que vocé
forneca mais informacdes sobre o periodo a que corresponde, 0 contexto eco-
némico, politico, religioso etc. Para isso vocé pode recorrer a recursos pictori-
cos ou audiovisuais, que complementem sua apresentacdo, como mapas, videos,
ilustracGes etc. Nessa etapa, portanto, recomendamos que vocé levante o que oS
alunos sabem sobre o tema, que faca perguntas sobre o conteddo do texto para
que respondam oralmente e dé informagdes mais gerais necessarias a compre-
ensdo do que irdo ler.

3. Construcdo de um mapa textual

Coletivamente, vocé e seus alunos podem elaborar um conjunto de referén-
cias para facilitar a posterior entrada no texto. Este é o momento para uma
abordagem mais analitica do texto, abordando as caracteristicas textuais mais
especificas. Para tanto, vocé precisa ter lido o texto e elaborado um quadro de
como 0 autor construiu o texto, isto é, de como a mensagem esta disposta. Um
primeiro passo é hierarquizar as principais informagdes contidas no texto: o que
de fundamental é apresentado em cada um dos paragrafos. Elabore um esque-
ma ou um resumo do que seus alunos irdo ler.

A seguir, verifique quais palavras ou conceitos podem ser desconhecidos pelos
alunos e podem tornar-se obstaculos a leitura, busque seu significado no con-
texto do texto e consulte um dicionario. Caso seja necessario busque outras fontes
para esclarecer conceitos e buscar informagdes complementares. A partir de seu
estudo sobre o texto, elabore um conjunto de questbes que devem ser respondi-
das pelos alunos antes de lerem o texto e que os guiardo na leitura. Registre suas
respostas no quadro de giz, preferencialmente organizando-as com o vocabula-
rio que os alunos irdo encontrar no texto. Se no texto que irdo ler é usada a pa-
lavra abolicdo que vocé considera desconhecida pelos alunos, ao responderem
por exemplo que o tema do texto é a libertacdo dos escravos, vocé deve trans-
crever suas respostas usando o termo aboli¢do. Dessa forma, eles j& terdo se apro-
ximado dessa palavra que encontrardo no texto e criaram uma representacao
sobre seu significado. Vocé também pode criar glossarios para o texto que po-
dem ser apresentados antes da leitura, ou realizar em sala de aula consultas co-
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letivas ao dicionario em busca dos significados de palavras desconhecidas que
aparecem nos textos que irdo ler.

4. Leitura individual dirigida por um objetivo

E preciso que na escola, assim como em situacdes cotidianas, a leitura cum-
pra com algum objetivo. Esses objetivos podem ser os mais diversos. No caso
dos textos informativos a leitura tem como objetivo o estudo e a descoberta de
algo, lemos esses textos para saber razdes e motivacdes de alguém, para relacio-
nar fatos e analisar suas conseqliéncias, para compreender um fenémeno etc. Apds
a leitura de um texto informativo, geralmente, temos a sensacdo de que acres-
centamos algo ao conjunto de informacBes e conhecimentos que possuiamos ou
de que modificamos a maneira como pensdvamos. Na escola, porém, nem sem-
pre 0s alunos tém essa sensacdo, muitas vezes a leitura é proposta de forma
burocratica, desconectada da possibilidade da descoberta — o aluno 1€ para
responder a questionarios e nao para obter informacdes, para compreender fe-
némenos sociais, fisicos, politicos etc.

A articulacdo tematica das atividades do livro, assim como algumas ativi-
dades propostas especialmente com o intuito de problematizar um fato, podem
ajudar a romper essa visdo burocratica do estudo por meio de textos. Mesmo
assim, antes que os alunos iniciem a leitura do texto, vocé precisa explicitar o
motivo de o fazerem, tracando um objetivo comum. Esse objetivo ird guiar a
atencdo dos alunos no texto, eles podem ler um texto para saber como foi a es-
craviddo e descobrir que relacGes esses fatos tém com a realidade brasileira atual.

Estabelecido o objetivo da leitura, é chegado o momento da interacdo soli-
taria do aluno com o texto. Caso vocé tenha trabalhado as etapas anteriores, 0s
alunos terdo menos obstaculos para construir significados e atribuir sentido ao
que estdo lendo. Assim, todas as predicdes que os alunos fizeram anteriormente
a leitura colaborardo nesse processo, eles irdo testa-las e a leitura entdo passa a
ser, como num jogo de adivinhacdo, um exercicio continuo de previsao e verifi-
cacdo das previsdes com base na informacdo textual. Ao ler, nossos olhos reali-
zam movimentos lineares e continuos, eles saltam entre conjuntos de letras ou
palavras, a partir dos quais deduzimos o que vem mais a frente e o significado
do conjunto; algumas vezes, os olhos realizam breves retomadas, quando é pre-
ciso conferir ou revisar algum elemento que esta escapando do sentido geral da
mensagem. Além de prever palavras, nossas mentes funcionam ativamente pre-

Viver, Aprender 4 - Guia do Educador



vendo o que pode vir na sequéncia, como ird terminar uma linha do texto, uma
frase, um paragrafo e o texto. Portanto, quanto mais sabemos sobre o que ire-
mos ler, mais facil torna-se a leitura.

5. Verificacdo das hipoteses

Ao final da leitura silenciosa, vocé ou um voluntario pode realizar uma lei-
tura em voz alta do texto. Agora, vale a pena ler o texto dividindo-o em partes
significativas, isto é, ler o texto por paragrafos e levantar oralmente com os alu-
nos quais as idéias fundamentais de cada um deles e compara-las com as hipo-
teses registradas no quadro. Trata-se de um momento necessario ndo sé para
verificar as hipdteses construidas coletivamente na etapa 1 e 2 como também para
que os alunos revejam as hipoteses, sentidos e significados construidos indivi-
dualmente na leitura silenciosa.

Ao realizar conversas coletivas sobre os textos que os alunos leram, vocé
permite que possam expor suas visdes de mundo, abrindo a possibilidade para
que cada leitor crie representacdes diferentes para os textos que léem. Lembre-
se de que ndo existe apenas uma possibilidade de interpretacdo dos textos escri-
tos, mesmo em textos informativos que, geralmente, tendem a ser mais objeti-
VOS no tratamento que ddo aos temas.

Neste e nos outros livros, muitos textos estdo acompanhados por roteiros
de estudo e atividades complementares como pesquisas, entrevistas, elaboracéo
de trabalhos coletivos, seminarios etc. Essas atividades podem ajudar vocé a criar
um plano para abordar a leitura dos textos, por exemplo: vocé pode utilizar as
perguntas dos roteiros de estudo para levantar hipoOteses sobre o contetdo do
texto e pode propor que a elaboracdo de pesquisas e seminarios tornem-se obje-
tivos de leitura. Esses roteiros e atividades complementares também servem para
que voceé verifique a compreensdo dos alunos sobre os temas e assuntos dos tex-
tos, porém ndo devem de modo algum serem transformados em Unico objetivo
de leitura. Os alunos devem estar mobilizados para a descoberta de novas infor-
macdes que os ajudardo a lidar com as problematizacGes e temas abordados em
cada uma das unidades do livro. Cabe a vocé também selecionar outras fontes
de informagdo (videos, artigos, textos literarios, letras de musica, convidar pes-
soas para proferir depoimentos e conferéncias para os alunos etc.) e dar um to-
que todo seu as aulas, levando em conta as necessidades de aprendizagem de seu
grupo e as caracteristicas locais do centro educativo em que atua.
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Producéo de textos

Nessa etapa do processo de escolarizacdo os alunos ja devem possuir um
certo dominio sobre o mecanismo de escrita e sobre 0s recursos lingiisticos en-
volvidos na producdo de textos. Assim como nos outros livros, neste também
as propostas de producdo de escrita tomam por base modalidades textuais que
estdo sendo estudadas e que servem como modelos de escrita para os alunos. Nos
outros livros, as modalidades textuais que focalizamos foram as historias fic-
cionais, relatos de experiéncias pessoais, textos epistolares (cartas pessoais e
formais), textos instrucionais simples (receitas e procedimentos para utilizacdo
de aparelhos e localizagdo etc.), textos para estudo (resumos e esquemas) entre
outros. As propostas de producdo neste livro focalizam a elaboracdo de textos
jornalisticos como as noticias entrevistas e 0s textos argumentativos (para a defesa
de opinido e exposicdo de argumentos).

Apesar de considerarmos que o0s alunos ja possuem maior autonomia para
produzirem seus textos, recomendamos que Vvocé continue apoiando-0S nessas
situacOes, especialmente quanto ao estabelecimento de um plano de escrita que
anteceda a producdo de texto propriamente dita. Os alunos devem ser capazes,
antes mesmo de iniciarem suas produc¢des, de responder as seguintes questdes:

* O que vou escrever?
 Como vou escrever?

e Quem sera meu leitor?
e Por onde devo comecar?

* Quais informacdes sdo fundamentais para o desenvolvimento do texto
que vou escrever?

* Onde quero chegar, o que deve concluir?
* Que tamanho e formato meu texto ird ter?

Tendo respondido essas questdes, 0s alunos ja possuem um plano de escrita,
0 passo seguinte € iniciar a produgdo do texto que deve contar também com sua
participacdo. Leia partes de seus textos no momento em que estdo produzindo,
dé opinides sobre o estilo e a linguagem que devem usar, ofereca informacdes sobre
0s sinais de pontuacdo, a escrita correta de palavras e a concordancia verbal e
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nominal, discuta com eles a coeréncia de seus textos. Feita a primeira versdo, ca-
da aluno deve ser capaz de avaliar sua produgdo observando, individualmente:

e Se sua letra pode ser lida por outra pessoa.

* Se respeitou as margens e distribuiu seu texto de maneira organizada na
folha.

* Se usou a letra mailscula no inicio dos paragrafos e ap6s os pontos.

 Se usou outros sinais de pontua¢do como a virgula nas enumeracdes e listas
e, quando necessario, os sinais que pontuam o dialogo (travessdo, dois
pontos, ponto de exclamacgdo, ponto de interrogagdo, aspas etc.).

 Se organizou seu texto em paragrafos e qual a idéia principal que expressou
em cada um deles.

» Se identifica palavras que escreveu de maneira errada.
» Se identifica alguma passagem que precisa ser modificada em seu texto.

Caso considere necessario, deve refazer o texto a partir de suas observagdes.

A Ultima etapa desse processo é a revisdo do texto com ajuda de outras
pessoas. Os alunos podem revisar seus textos a partir de sugestbes de seus cole-
gas da corregdo coletiva de um texto realizada no quadro de giz sob sua orien-
tacdo ou ainda de uma revisdo feita por vocé posteriormente a0 momento da
escrita. A revisdo coletiva tende a oferecer aos alunos um ndmero maior de in-
formacGes sobre os recursos que devem ser considerados ao escrever textos, ja a
revisdo individual deve oferecer informacdes de acordo com as possibilidades de
assimilacdo de cada aluno. Essa ultima exige que vocé tenha informacgdes sobre
0 processo de aprendizagem de cada um deles, especificamente sobre suas prin-
cipais dificuldades, sua capacidade de perceber e assimilar suas sugestfes para
0 aperfeicoamento do texto. Muitas vezes € preciso priorizar um aspecto para
apontar correcBes, por exemplo, a ortografia, a pontuacdo, a concordancia, ou
ainda a seqliéncia das idéias, a adequacdo do vocabulario etc.

Ortografia

A aprendizagem da ortografia depende em grande medida da tomada de
consciéncia por parte dos alunos das regularidades e irregularidades do sistema
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de escrita, o que faz com que reflitam sobre a forma correta de escrever as pala-
vras e que busquem informacdes para sanar dividas. Nessa etapa do processo
de escolarizacdo, os alunos ja& devem ter sido introduzidos em regras ortografi-
cas (abordadas no livro 3 desta cole¢do), usando-as como apoio para escrever,
bem como ter memorizado a escrita correta de palavras usuais e saber consultar
fontes para sanar dividas, como observar a grafia das palavras em textos escri-
tos, consultar dicionarios.

Ainda assim, é esperado que os alunos cometam alguns erros ortogréficos
que deverdo ser sanados ao longo de toda escolaridade e, provavelmente, en-
quanto produzirem textos escritos durante suas vidas. Sugerimos algumas estrate-
gias para abordar esse topico de contetdo de Lingua Portuguesa. A primeira delas,
consiste em diagnosticar 0s erros mais recorrentes cometidos por seus alunos e
a partir desse diagndstico agrupa-los e apresentar regras e informacBes que 0s
ajudem na hora de escrever. Uma outra estratégia adequada para esta etapa de
ensino é a correcdo coletiva de textos redigidos pelos alunos, em que erros sdo
comentados coletivamente e os alunos incentivados a elaborar hipdteses sobre
a maneira correta de grafar as palavras. As regras ortograficas devem ser reto-
madas a medida que seus alunos expressem suas duvidas, para que tenham mais
chances de atribuir um significado para essas regras e memoriza-las. Nosso objeti-
vo ¢ fazer que os alunos reflitam sobre o sistema de escrita e possam reconhecer
suas dificuldades e duavidas recorrentes, questionando-se sobre 0 modo como
escrevem.

Outra atividade que favorece o dominio da ortografia é a leitura regular.
Além de acumular um repertorio sobre as caracteristicas linguisticas de diferen-
tes tipos de texto, a leitura sistematica favorece a memorizacdo da grafia das
palavras. A possibilidade de recorrer a memoria visual é essencial para que pos-
samos escrever ortograficamente. As regras ortograficas sdo muitas, conseguimos
memorizar apenas algumas, e ainda restam uma infinidade de casos em que ndo
ha regra para decidir que letra utilizar. Portanto, ler e escrever constantemente
sdo condicdes necessarias para que os alunos dominem os mecanismos de escrita.

Pontuacéo

Na linguagem oral as modulacGes vocais e gestuais — 0s siléncios, as pau-
sas, as expressdes faciais, a mudanca de tom de voz — sdo recursos que colabo-
ram na transmissdao do que se quer dizer. Na linguagem escrita é preciso langar
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méo de outros recursos que organizam logicamente o discurso e ddo pistas so-
bre a intencdo de quem fala: a paragrafacdo e a pontuagdo. Os sinais de pontuacao
ndo tém correspondentes diretos na linguagem oral e seu aprendizado depende
em grande medida da reflexdo sobre aspectos sintaticos e sobre o sentido global
do que se pretende escrever. Muitas pessoas acham que a virgula serve para marcar
pausas que correspondem exatamente as pausas da fala; porém, a maior parte
das regras que regem o uso de virgulas referem-se as func¢des sintaticas dos ter-
mos da oracdo; por exemplo, usa-se a virgula em oracfes adverbiais antepos-
tas, ou oragdes adjetivas explicativas, pois estas atuam como uma espécie de
comentario adicional. Tais virgulas ndo correspondem necessariamente a nenhu-
ma pausa na fala, servem apenas para esclarecer nexos sintaticos sobre os quais,
provavelmente, os alunos ainda ndo tém consciéncia.

Nessa etapa do processo de escolarizagdo, esperamos que os alunos utili-
zem corretamente apenas 0s sinais de pontuacdo que ndo dependem de analises
linglisticas tdo aprofundadas. Devemos concentrar nossa atencdo na utilizacdo
correta do ponto final e no emprego da letra maidscula, delimitando o inicio e o
final das frases; o ponto de interrogacdo, o ponto de exclamacdo, o sinal de re-
ticéncias, os dois pontos e 0 travessdo na representacdo do discurso direto e das
aspas indicando transcri¢do literal da enunciagdo de outro. Com relagdo ao uso
da virgula, podemos nos concentrar nos casos de enumeracdo. Além disso, vale
a pena também insistir para que os alunos percebam a funcdo dos paréagrafos
na organizacdo tematica do texto.

Devemos orientar os alunos na observacdo da pontuacdo dos textos que
estudam, além de insistir que observem sua organizacdo em paragrafos, identi-
ficando o tema de cada um deles. Entretanto, é somente quando esta produzin-
do textos é que o aluno tem condigdes de realmente refletir sobre a importancia
dos sinais de pontuacdo e da paragrafagdo na organizacdo das proprias idéias.
Ainda assim, sua reflexdo sobre esse topico ainda dependerd muito da ajuda de
um leitor experiente, capaz de apontar as dificuldades de compreensdo que pode
provocar um texto em que a pontuacdo ndo é utilizada corretamente. E muito
importante, portanto, que esse tdpico seja abordado nas corre¢des individuais e
coletivas dos textos produzidos pelos alunos.

Além das situacdes de producdo de textos, vocé pode também recorrer aos
exercicios de pontuacdo que foram reunidos nesse livro, no qual sdo apresenta-
das algumas regras e exercicios de aplicacdo. Essas atividades também podem
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colaborar para que vocé junto com seus alunos depreendam regras e registrem-
nas em cartazes para que sirvam de referéncia para 0s momentos de produgdo
de seus alunos. Lembre-se que ndo basta realizar esses exercicios para que 0S
alunos aprendam a usar 0s sinais de pontuacdo, vocé deve propor atividades de
producdo de textos e toma-los como tdpicos a serem abordados em momentos
de correcdo, revisdo e até mesmo em producBes coletivas de texto.

Andlise linguistica

Esse topico de contetido refere-se ao dominio de certos elementos linglisticos
que garantem a coeréncia (desenvolvimento tematico) e da coesdo (relacbes en-
tre as partes) nos textos, por exemplo, a concordancia nominal e verbo-nomi-
nal, o uso dos tempos verbais etc. O estudo de diferentes modalidades de texto
e a reflexdo sobre a producdo escrita dos proprios alunos sdao as melhores opor-
tunidades para que eles reflitam sobre tais elementos linglisticos e sua fungdo
nos textos. Além disso, nesse livro ha atividades que problematizam a aplicacéo
de regras relativas a flexdo e a substituicdo de palavras.

Retomamos também nesse livro o exercicio de inferir significados de pala-
vras nos textos em que aparecem, bem como o uso do dicionario.

OrientacOes didaticas para o trabalho
com a Matematica

Aaplicacdo dos conteudos a diferentes contextos

Neste ultimo livro procuramos dar continuidade a apresentagdo de ativida-
des que propiciem aprendizagens significativas de contetdos matematicos, pro-
movendo a aquisicdo de conhecimentos de modo que possam compreendé-los e
aplica-los em situacdes praticas. Esperamos com isso que o0s alunos relacionem
conhecimentos adquiridos em situagbes praticas com aqueles apresentados nas
atividades e que, simultaneamente, possam ampliar e desenvolver capacidades
intelectuais.

Outro aspecto que enfatizamos na abordagem metodoldgica e de conteu-
dos nessa colecdo é a utilizacdo de aprendizagens matematicas para compreen-
der e interpretar conhecimentos e informagbes de outras areas e para resolver
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problemas cotidianos. Especialmente, aquelas veiculadas em textos informati-
vos e jornalisticos, que dependem em grande medida de interpretacdo de valo-
res numéricos organizados em quadros, tabelas e graficos.

Ao educador cabe tomar como ponto de partida 0s conhecimentos prévios
dos alunos e estabelecer relacdes entre estes e 0s conhecimentos matematicos
apresentados nas atividades. Para isso, deve realizar propostas coletivas de re-
solucdo de situagOes-problema, nas quais os alunos tenham que explicar e justi-
ficar as estratégias usadas para resolvé-las, comparando-as com aquelas utiliza-
das por seus colegas. A utilizagdo de situagcdes-problema em sala de aula tem como
objetivo que os alunos possam utilizar aprendizagens anteriores e avalid-las como
suficientes ou ndo para dar conta dos desafios impostos pela tarefa, levando-os
a reorganizacdo de seus conhecimentos e informacgfes e a busca de novas apren-
dizagens. Por fim, cabe ainda ao educador organizar as atividades em sala de
aula de modo que possa sistematizar conhecimentos, regras, informacdes apreen-
didas pelos alunos.

O estudo dos nimeros racionais na forma decimal e fracionaria

Nesse livro, além de conteddos que serdo revisados, como o estudo do sis-
tema de numeracdo decimal, operagdes e técnicas operatdrias, sistemas de me-
dida, geometria e introducdo a estatistica, serdo abordados novos contetdos: a
introducdo aos numeros racionais na forma fracionaria e decimal e as operacdes
com esses numeros.

Em relacdo a introdugdo aos nameros racionais na forma fracionaria e de-
cimal indica-se como abordagem mais adequada a essa etapa do processo de
escolarizacdo a opcgdo de reconhecé-los no contexto diario, isto é, observar como
eles aparecem nas situagdes cotidianas. Mas é preciso atentar-se para o fato de
que esses numeros aparecem com maior frequéncia em sua representacdo deci-
mal (numeros com virgulas) do que na forma fracionaria e, por isso, nas ativi-
dades propostas nesse livro ha uma énfase maior na exploracdo de numeros
racionais em sua representacdo decimal.

Para lidar com 0s nUmeros racionais em sua representacdo decimal nesse livro
utilizamos atividades nas quais os alunos realizam divisdes com e sem apoio da
calculadora, realizando célculos cujos resultados sejam numeros decimais. Es-
sas atividades promovem a reflexdo sobre a forma como esses nimeros sdo re-
presentados e possibilitam o estabelecimento de relagdes com as representacdes
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referentes ao sistema monetario e aos sistemas de medida. Ja para 0s nimeros
racionais em sua representacdo fracionaria optou-se apenas por uma breve in-
troducdo a nocdo de fracdo, lidando com as atividades que lidam com seus dife-
rentes significados — como a relacdo parte/todo em grandezas discretas e conti-
nuas; como quociente de uma divisdo entre numeros naturais e como indice
comparativo entre duas quantidades de uma mesma grandeza.

Em relagdo as operacBes com nUmeros racionais em sua representacdo de-
cimal e fracionaria indica-se que as propostas estejam sempre relacionadas a
situacdes praticas para as quais 0s alunos possam realizar estimativas e aproxi-
macOes para obter o resultado.

Mais dicas para o educador

A avaliacdo, durante muito tempo, restringiu-se ao levantamento de infor-
macOes sobre os resultados de aprendizagem obtidos pelos alunos, que eram ti-
dos como Unicos responsaveis pelo sucesso ou fracasso escolar. Hoje sabe-se que
0 ato de avaliar pode servir a outros fins que ndo sO saber se o aluno alcangou
ou ndo certos objetivos de aprendizagem. A avaliagdo engloba diferentes sujei-
tos e objetos e possui diversas funcdes, especialmente quando é concebida como
um elemento do planejamento e como uma pratica que integra o processo de
ensino e aprendizagem.

As praticas pedagogicas englobam sempre mais que um sujeito: os alunos e
os educadores. Assim, devemos considerar que a avaliacdo deve focalizar tanto
0 processo de aprendizagem dos alunos quanto o tipo de ensino que o educador
estd promovendo. Quando focalizamos a avaliagdo no aluno, analisamos seu
processo de aprendizagem, procuramos verificar o desenvolvimento de capaci-
dades, habilidades e atitudes, a aquisicdo de conhecimentos e sua capacidade de
aplica-los em diferentes situagbes. Quando focalizamos a avaliagdo no educa-
dor, o que merece ser analisado é o processo ensino planejado e executado por
ele, suas expectativas em relagdo ao grupo ou a cada aluno, a adequacdo dos
conteidos e estratégias didaticas. Nessa perspectiva a avaliacdo € tomada como
instrumento de acompanhamento do processo de aprendizagem de cada aluno
e do grupo de alunos e, a0 mesmo tempo, instrumento de acompanhamento do
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processo de ensino, de regulacdo do planejamento e verificagdo de sua adequa-
cdo as necessidades de aprendizagem dos alunos.

Quandoavaliar

Outro equivoco freqlente relativo a avaliacdo é a visdo de que é algo que
deve ser realizado apenas no final de alguma etapa do processo de ensino e apren-
dizagem. Na verdade, a avaliacdo sO terd um valor educativo para o aluno e para
o educador se for encarada como algo processual, que integra a pratica educativa
do inicio ao fim. Muitos autores, procurando enfatizar essa dimensdo proces-
sual, distinguem trés modalidades de avaliacdo, de acordo com o momento em
que ocorrem.

Avaliagdo diagnostica ou inicial

Como j4 discutido anteriormente, o ponto de partida para a aprendizagem
dos alunos sdo seus conhecimentos prévios sobre determinado tema, conceito,
procedimento etc. Uma avaliacdo diagndstica ou inicial € essencial para que se
saiba 0 que os alunos ja sabem, quais procedimentos dominam, que atitudes 0s
predispdem ou indispdem para realizar a aprendizagem do conteldo em pauta.
Tendo essas informagOes, o educador pode ajustar seu plano de intervencéo
pedagogica, adequando-o as condi¢fes em que seus alunos se encontram.

Avaliacdo formativa ou de processo

Essa modalidade de avaliacdo permite acompanhar o processo de aprendi-
zagem dos alunos, e saber de que modo as atividades didaticas estdo colaboran-
do ou ndo para que os alunos atinjam os objetivos previstos. Com base nessas
informacGes, o educador pode também realizar ajustes no plano, visando res-
ponder a necessidades manifestadas pela turma ou por alguns alunos especifi-
camente, para 0s quais devera propor trabalhos diferenciados.

Avaliacdo somativa ou de resultados

Essa modalidade tem como objeto, de um lado, os resultados obtidos pelos
alunos e, de outro, o ponto de chegada promovido pelo educador por meio de
seu plano de ensino. E a partir desse ponto que ele podera prever e planejar novas
aprendizagens e rever seu plano e estratégias de trabalho para uma proxima etapa
Oou uma préxima turma.
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No quadro que segue had uma sintese dos principais tipos e instrumentos de

avaliacdo do qual vocé pode langar mdo a cada etapa do processo de ensino

aprendizagem.

Avaliacdoinicial
ou diagnostica

Avaliagdo formativa
ou de processo

Avaliacdo somativa
ou de resultados

Instru- Diagnéstico de Registro do educador Auto-avaliacdo do aluno e
mentos conhecimentos prévios, sobre 0 desempenho dos educador.
anteriores ao que a escola alunos e sobre a Avaliagdo do alcance dos
pretende oferecer. adequagdo das atividades e | objetivos tragados e
propostas. dominio sobre os
Ficha com dados sobre contedos trabalhados.
comportamento em face de
objetivos de atividades
tracadas.
Dossié ou pasta com
atividades dos alunos e
anotacdes do educador.
Entrevista com os alunos e
anotagBes individuais.
Hipbteses, estratégias, Os progressos, as Os tipos e 0s graus de
O que definicbes e esquemas de dificuldades, as aprendizagem  estipulados
avaliar? conhecimento pertinentes aprendizagens efetuadas como fundamentais para a
ao novo contetdo ou por aluno e grupo ao continuidade do processo
situacdo de aprendizagem. longo do periodo letivo. de aprendizagem dos
As atividades e propostas alunos.
planejadas para o ensino.
Como Proposicdo de problemas Observagdo sistematica Observacéo, registro e
avaliar? que facam que os alunos pautada pelos objetivos interpretacdo das
usem conhecimentos e definidos para as producbes e atitudes dos
estratégias e apliquem atividades desenvolvidas. alunos diante de situagdes-
hipoteses para resolvé-los. Registro das observacdes problema que exijam a
Registro e interpretagdo de | em relatdrios, contendo utilizagdo de nogdes e
produc@es e atitudes dos interpretagdes do educador | habilidades (conteddos)
alunos. sobre o desempenho do trabalhadas durante o
aluno e sobre a adequagdo periodo.
de atividades e propostas.
Quando No inicio de uma nova Durante o processo de Ao final de uma etapa de
avaliar? fase de aprendizagem, ensino e aprendizagem. aprendizagem (tempo

unidade de plano didatico
etc.

previsto no plano ensino).
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O que e como avaliar

Outra dimensdo a considerar quando pensamos na avaliacdo é o tipo de

conteddo envolvido no processo de ensino e aprendizagem. Ha diferentes for-

mas de fazer uma avaliacdo e a adequacdo delas depende em grande parte do

tipo de conteudo de aprendizagem que se quer verificar. No quadro abaixo, vocé

pode encontrar algumas sugestdes a respeito.

Tipos de conteudos

Instrumentos

Conteldos que dizem respeito a fatos e
informagBes que precisam ser memorizados e
estdo relacionados a conceitos e processos, por
exemplo datas, nomes de lugares, elementos que
fazem parte de processos etc.

Questionarios, provas escritas, chamada oral.

Conteldos que dizem respeito a aprendizagem e
compreensdo de conceitos e processos, por
exemplo, compreender os diversos significados da
adicdo, tomar consciéncia das regularidades e
irregularidades do sistema de escrita etc.

Atividades que promovam explicacdes e
justificativas como semindrios, debates e
exposicdo de idéias.

Resolugdo de situagdes-problema, nas quais
devam aplicar conhecimentos recém-adquiridos e
aqueles que ja possuiam.

Contetdos que dizem respeito ao fato do aluno
saber cumprir procedimentos, seguir etapas, por
exemplo saber a técnica operatdria da adicdo,
localizar ruas em plantas e guias, observar a
configuragdo dos textos e levantar hipoteses sobre
seu contetdo etc.

Trabalhos em grupo, projetos, realizagdo de
pesquisas, debates e outras atividades nas quais o
educador possa observar a utilizagdo de
procedimentos e a capacidade de seguir etapas e
utilizar instrumentos para realizagdo de alguma
acéo.

Contelidos que dizem respeito a comportamentos
e atitudes ante o processo de aprendizagem, por
exemplo, disposicdo para trabalhar em grupo,
interesse por buscar novas fontes de informagéo,
desinibicdo para expressar suas opinides diante do
grupo.

Auto-avaliagdo, avaliagdo coletiva.

Formas de registro

Haé diversas formas de registrar as informagdes obtidas por meio dessas varias

formas de avaliacdo. A seguir, apresentamos algumas delas e alguns modelos que

podem ser adaptados de acordo com suas preferéncias.
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Registro de observagdo do educador ou didrios de aula

Esta forma de registrar informagOes caracteriza-se pela narragdo de ativi-
dades realizadas em sala de aula e do comportamento dos alunos diante delas.
Normalmente, os educadores escrevem como se fosse um diario, no qual ano-
tam suas expectativas sobre a aprendizagem de seu grupo ou de um aluno espe-
cificamente, as estratégias que planejou e aquelas que tiveram que ser modifica-
das durante a execugdo da atividade, os resultados obtidos por um aluno, al-
guns ou todo o grupo etc. No livro 1, hd exemplos de registros de educadores
caso vocé queira conhecé-los melhor.

Diarios prestam-se a acompanhar o processo de aprendizagem dos alunos
e, a0 mesmo tempo, servem de base para a reflexdo sobre a pratica pedagdgica,
bem como sistematiza estratégias e atividades de sucesso realizadas pelo educa-
dor. Registros dessa natureza também servem para promover a troca de expe-
riéncias entre os educadores.

Pastas e portifolios

As pastas e os portifolios sdo instrumentos que se prestam para arquivar in-
formacGes obtidas em avaliacdes diagndsticas, de processo e de resultados. Es-
ses instrumentos consistem em arquivar atividades acompanhadas do registro
de seus objetivos e de observagOes feitas pelo educador durante sua realizacéo.
Cada aluno deve ter sua pasta, na qual arquiva, depois que o educador tenha
registrado suas observagOes, as atividades, provas ou trabalhos que realizou em
sala de aula.

Ao final de uma etapa de ensino, o educador pode utiliza-las para obter
informagdes sobre o processo de aprendizagem dos alunos e quais resultados
foram obtidos. O conteldo dessas pastas retratam todo percurso do aluno: o
ponto de partida, suas dificuldades e seus avancgos e prestam-se também para que
os alunos realizem auto-avaliagdes sobre aprendizagem que realizaram num dado
periodo.

Ficha de observacdo do aluno

Trata-se de uma tabela que deve ser preenchida pelo educador em alguns
periodos do processo de aprendizagem. H& varias maneiras de organizar esses
quadros, que podem ser individuais (uma ficha para cada aluno) ou grupais (uma
ficha para a turma toda), podem ser organizados por objetivos finais de avalia-
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cdo de uma dada série ou etapa escolar, por capacidades e habilidades ou co-

nhecimentos adquiridos.

Vejam os exemplos que seguem:

FICHA DE OBSERVAGAO DO ALUNO
POR OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Aluno: Raimundo Pereira

Area: Lingua Portuguesa

Periodo: 10/02 a 10/05

Conseguiu atingir os objetivos pautados de modo

Objetivos

Pleno

Parcial

Insatisfatorio

Ler com autonomia 0s
diferentes tipos de textos
trabalhados, sendo capaz de:

X

— localizar informagdes;

— compreender o sentido global
das mensagens escritas e de
expressa-lo oralmente ou
por escrito;

— inferir 0 sentido de uma palavra
ou expressdo a partir do
contexto em que se apresenta;

— utilizar glossarios e verbetes de
dicionéario para pesquisar o
significado de palavras
desconhecidas;

X
(ndo sabe utilizar
o dicionario)

— estabelecer relagdes entre o
texto lido e seus conhecimentos
prévios e outras leituras
que tenha realizado;

X
(necessita de ajuda
para estabelecer
essas relacOes)

— posicionar-se criticamente
em relagdo a intencdo de
seus autores.

X
(dificuldade
em defender

posi¢des proprias)
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Nome: Aurélia Marques Souza

FICHA DE OBSERVACAO

Marco Junho Novembro
E capaz de: Sim | Com | Ndo | Sim | Com | N&do| Sim | Com | Ndo
ajuda ajuda ajuda
— Ao produzir textos, procura X X X
utilizar-se de estruturas préprias
do discurso escrito, sem marcas
de oralidade?
— Dividir seu texto em paragrafos, X X X
seguindo uma ordem ldgica?
— Revisar o préprio texto com X X X
vistas a aprimora-lo?
— Ler, interpretar e representar X X X
O espago por meio de mapas
simples?

Observacgdes do educador:

Observagdes do aluno:

Aprender a aprender

H& ainda outras formas de organizar informagfes que subsidiem a avalia-

cdo, além de atividades especialmente destinadas a esse fim, como provas, tra-

balhos, pesquisas etc. O fundamental é contar com alguma forma de registro,
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que retrate o andamento do processo de ensino e aprendizagem, para que tanto
os alunos quanto o educador tenham referéncias para aperfeigcoar seu trabalho.

Ganhar consciéncia sobre seu préprio processo de aprendizagem, saber seus
pontos fortes e fracos, reconhecer as lacunas de conhecimento que precisa sa-
nar, essas sao habilidades basicas que constituem aquilo que chamamos “aprender
a aprender”. Certamente, essa € a principal aprendizagem que os alunos podem
fazer no processo de escolarizagdo, possibilitando que sigam aprendendo ao longo
da vida, de maneira autbnoma. A avaliacdo, portanto, ndo é apenas um instru-
mento que ajuda a regular a pratica pedagdgica, ela é também um contelddo
essencial: todos, educadores e alunos, precisam aprender a avaliar cada vez melhor
sua pratica e seu processo de aquisicdo de conhecimentos.
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Modulo 1:
Cidadania e participacao
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O conceito de cidadania é amplo, por isso, muitos aspectos a ele relaciona-
dos ja foram abordados nos outros livros dessa colecdo. Podemos dizer que
qualquer tema relacionado ao convivio social e a decisbes politicas, ou seja,
aquelas que dizem respeito aos destinos da coletividade, esta relacionado a idéia
de cidadania.

O que caracteriza as atividades propostas nesse modulo é que procuramos
enfatizar essa dimensdo, associando o conceito de cidadania com o de partici-
pacdo. Isso quer dizer que ndo estamos falando apenas de direitos como algo
que as pessoas ganham de presente, cidadania diz respeito a direitos conquista-
dos gracas a participagdo de pessoas ou grupos de pessoas na construcdo da
sociedade que se considera desejavel.

Na primeira unidade, aborda-se o tema da escraviddo, que podemos enten-
der como a situacdo oposta a do cidaddo, a negagdo mais absoluta dos direitos
basicos da pessoa. O estudo de periodos historicos em que vigorou o trabalho
escravo no Brasil pode ajudar os alunos a compreender as origens das desigual-
dades e injusticas sociais que perduram até a atualidade em nosso pais. Procura-
se também mostrar como as agdes dos proprios escravos e de outras pessoas
contrarias a escraviddo aos poucos foram modificando a visdo que as pessoas
tinham sobre essa realidade e também a prépria realidade.

Na segunda unidade, aborda-se o direito ao trabalho. Propde-se o estudo
do fim da escraviddo concomitante ao inicio da industrializacdo do Brasil, da
situacdo dos operarios e camponeses no inicio do século. Propbe-se também que
os alunos reflitam sobre os direitos que os trabalhadores foram conquistando
ao longo da histdria e 0s processos que levaram a essas conquistas. A unidade
inclui ainda sugestdes de atividades que abordam a questdo do desemprego e do
mercado informal.

A terceira unidade retne dados sobre condi¢cdes de habitacdo, saude e edu-
cacdo do povo brasileiro. O objetivo é que os alunos possam analisar essas ques-
tBes cruciais relacionadas a cidadania, analisando informacdes estatisticas que
oferecam um quadro da situacdo geral. Procuramos também reunir exemplos
significativos de iniciativas de grupos que agem para modificar essa situagéo.

A quarta unidade focaliza o sistema de governo e as formas de participacédo
numa democracia representativa. Trabalha-se, de forma muito introdutéria, o
conceito de regime politico democratico, contrapondo-o ao de regime autorita-
rio ou ditadura.
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No final da unidade 4, no livro do aluno, encontra-se um texto de Gilberto
Dimenstein em que sdo retomadas, de forma sintética, as diversas dimensées
relacionadas a cidadania.

Sugerimos que vocé leia esse texto, que pode ajuda-lo a formar uma visdo
ampla e integrada dos subtemas propostos nesse médulo. Também o texto que
reproduzimos a seguir pode ajuda-lo nesse sentido.

O QUE E CIDADANIA

Cidadania ndo deve ser algo abstrato, tedrico e afastado da realidade do
individuo. Cidadania é acima de tudo o direito a convivéncia. E convivéncia sig-
nifica respeito mutuo, seguranca, solidariedade, amizade, prote¢do, autoridade,
liberdade e, enfim, o direito de exercitar a democracia na sua esséncia.

O conceito mais moderno de cidadania traz em sua base a nogdo de que a
dimensédo civil — poder que as pessoas tém de manifestar-se para afirmar com-
promissos de natureza privada como negociar, contratar ou fazer testamento etc.
— e a dimensdo politica — poder pessoal de manifestar-se para a condu¢do dos
negocios publicos como votar e ser votado deve ser incorporada uma terceira
dimensdo, a social — a possibilidade de que as pessoas tenham suas necessida-
des basicas atendidas e o poder de manifestar-se para que isso aconteca.

A primeira afirmacdo da condicdo de cidadania ocorre quando a pessoa tem
assegurados os seus diretos humanos fundamentais. Para tanto, precisa viver em
uma sociedade que tem como propédsito desenvolver-se econdmica, politica, so-
cial e culturalmente de forma democrética, visando o cumprimento de algumas
metas basicas:

Justica  social

Correcdo das desigualdades e das injusticas sociais e a facilitacdo do acesso
de todo cidaddo a bens e servicos necessarios para sua realizacdo como ser hu-
mano. Redistribuicdo da renda, criacdo de empregos, garantia de educacgdo, de
salde, de moradia e de protecdo ao meio ambiente também contribuem para a
maior justica social. Somente desse modo o cidaddo terd condicdo de exercer sua
cidadania como consumidor e também como produtor de bens e de servigos.
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Participacdo

A participacdo efetiva das pessoas nos processos de decisdo é fundamental
na construcdo da democracia. Faz-se necessario cada vez mais criar mecanismos
de envolvimento dos setores organizados da sociedade civil, rompendo de vez
com a cultura do centralismo, do descompromisso das pessoas e da subalternidade
das classes empobrecidas. O cidaddo é aquele que exerce o papel politico de
participacdo, que pressupde descentralizacdo, respeito a comunidade, ao poder
local e a0 microespaco como lugares privilegiados de desenvolvimento da co-
responsabilidade.

Pluralismo

O respeito as diferengas constitui um eixo fundamental da democracia nos
campos social, politico, intelectual e religioso. A participacdo decorre da liber-
dade de expor idéias e do reconhecimento de quem ninguém possui a verdade
absoluta. Saber respeitar as diferencas, talvez seja a tarefa mais dificil para uma
sociedade acostumada a dominacdo e ao centralismo. E, no entanto, no exerci-
cio do didlogo, da mediacéo e da incorporacdo de atitudes ndo violentas dentro
da casa e no espago publico que poderemos melhorar a convivéncia.

Solidariedade

Exigéncia da democracia moderna, a solidariedade sup@e a identificacdo das
pessoas com 0O grupo em que estdo inseridas e a criacdo de lagcos com este mes-
mo grupo. E uma relagio de responsabilidades entre pessoas unidas por interes-
ses comuns, cuja base estd no fato de cada elemento do grupo sentir-se social e
moralmente compromissado a apoiar 0S outros.

Desenvolvimento sustentado

Significa crescimento econdmico, com justica social e respeito ao meio am-
biente. E necessario que todos participem dos beneficios do desenvolvimento
tecnologico com igualdade de oportunidades. Desenvolvimento sustentado quer
dizer também investimento planejado, busca de alternativas no campo produti-
vo e melhoria da qualidade de vida.

Fonte: Guia Cidadania ¢ Comunidade. Sdo Paulo: CIC/CONDEPE/SENAC, 1997
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Na unidade dedicada ao aprofundamento do estudo da Lingua Portugue-
sa, foram reunidas atividades que retomam o trabalho com o jornal, abordan-
do diferentes modalidades de textos nele presentes. Enquanto nos livros ante-
riores o estudo do jornal focalizou as noticias, nestes se privilegiam os textos
argumentativos (editoriais e artigos de opinido). Nessa unidade sdo ainda revis-
tas regras de pontuacdo e concordancia nominal e verbal.

Na unidade, dedicada ao aprofundamento de conteidos matematicos, ob-
jetiva-se consolidar as aprendizagens relativas ao Sistema de Numeracdo Deci-
mal, as operacdes, aos sistemas de medidas, a geometria e a estatistica. Intro-
duz-se o estudo dos numeros racionais, em suas representacdes fracionaria e
decimal.
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Unidade 1:
Escravidao

As atividades dessa unidade se concentram no tema escraviddo, tanto sob
uma perspectiva histérica quanto de reconhecimento da atualidade da questéo.
Destacando a escravizagcdo dos povos africanos no Brasil, objetiva-se ainda fo-
calizar especificamente a questdo da discriminacdo de raca na nossa sociedade,
assim como as praticas discriminatorias de maneira geral. O estudo da condi-
¢do do escravo serve também como contraponto para a constru¢do do conceito
de cidadania. O texto a seguir abarca algumas dessas questes e pode auxilia-lo
na conducdo das atividades desta unidade.

20 DE NOVEMBRO:
DIA NACIONAL DA CONSCIENCIA NEGRA

O dia 20 de novembro, morte de Zumbi — o lider guerreiro do Quilombo
dos Palmares —, é dia especial, de reveréncia, para uma boa parcela dos afro-
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brasileiros. Embora a Histéria oficial ndo o reconheca, hd mais de uma década
a data vem sendo lembrada e comemorada como o Dia Nacional da Conscién-
cia Negra.

Em vez de festa, alegria e comilanca, como era de se esperar numa come-
morac¢do, 0 20 de novembro é marcado por uma série de atos de protesto, deba-
tes e reflexdes, que se reproduzem em diferentes pontos do Brasil, animados por
entidades do movimento negro organizado no pais. De acordo com elas, tais
manifestacdes objetivam despertar o conjunto da sociedade para a situagdo de
exclusdo e marginalidade em que vive a maioria dos brasileiros de raizes africa-
nas — uma realidade que s6 mudara quando for conhecida e reconhecida em
todas as suas nuancas.

Perversa, tal realidade é também antiga. Comegou a ser tracada mais ou
menos entre 1530 e 1534, época em que Portugal partiu para a colonizagdo e
exploracdo organizada de suas coldnias no além-mar, principiando por trazer
0s primeiros africanos escravizados para a Terra de Santa Cruz, Brasil. Dai em
diante, e por mais de 350 anos, 0s escravos negros tornaram-se “as maos e 0S
pés” da nossa terra e de algumas de suas vizinhas americanas, reavivando-se,
assim, um sistema de trabalho que ja fora abolido ha séculos no territério euro-
peu. Em 1830, data em que o trafico negreiro foi oficialmente proibido no pais,
o0 Brasil j& havia recebido cerca de 3,7 milhfes de negros escravizados, o corres-
pondente a 35% do total tangido para as Américas e llhas do Caribe, nos mes-
mos séculos.

Aqui, apesar das condi¢Ges desumanas de vida e trabalho — da destruicéo
das relagdes familiares, incentivada pelos senhores, e das altas taxas de mortali-
dade infantil —, a populacdo negra cresceu e se multiplicou a ponto de repre-
sentar, em 1888, cerca de 80% dos habitantes de provincias importantes como
a Bahia e o Rio de janeiro.

Ultima nacdo do mundo a suprimir o regime escravista, o Brasil é hoje apon-
tado por pesquisadores como a regido que, fora a Africa, concentra a maior
populacdo negra e conserva suas tradicdes culturais milenares. Mas é também o
pais onde os afro-brasileiros permanecem, com raras exce¢des, ocupando 0 mais
baixo degrau da piramide social, como lembram as entidades do movimento ne-
gro nas discussdes abertas no dia de Zumbi.
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As estatisticas oficiais atestam tais afirmacdes. Sequndo dados do IBGE, por
exemplo, dentre os brasileiros que trabalhavam com carteira assinada em 1990,
58% eram brancos, 34% eram pardos e apenas 7% eram negros. De cada 100
negros empregados, 51 diziam viver com cerca de um salario minimo. Além disso,
enquanto 79% dos patrdes brasileiros estavam entre os brancos e 16% entre 0s
pardos, somente 1% dos negros se declaravam nesta condigdo. Os nimeros so-
bre escolarizacdo sdo igualmente significativos. Eles registram que, dos 18,8%
de analfabetos do pais, em 1990, um quarto era de brancos e metade de negros.

Valorizada apenas pelo seu lado “exdtico” ou “folclérico”, a maioria dos
afro-brasileiros desanima, terminando por renegar sua origem étnico-cultural,
0 que promove um “embranguecimento” da populacdo nas estatisticas gover-
namentais: enquanto no Censo de 1940 14,6% da populacdo do pais se decla-
rava negra, em 1990 somente 5% dos brasileiros se reconheciam como negros.

Fonte: QLIVEIRA, Elvira. Revista Nova Escola.
Sdo Paulo: Abril, n°® 71, novembro de 1993

Sugestbes para o
desenvolvimento das atividades

Vendem-se .3

Esta atividade introdutdria tem como objetivo promover uma reflexdo por
parte dos alunos, motivando-os a aprofundar seus conhecimentos sobre o tema
central da unidade, a escraviddo. Faca uma leitura em voz alta da nota explica-
tiva, que traz a data e o local em que ocorreu essa publicacdo, e do texto. Apos
a leitura, pergunte se eles ja conheciam esse tipo de texto e o que acham do fato
de seres humanos serem vendidos por meio de andncios de jornal do mesmo modo
que 0s moveis e os utensilios de uma casa.

Vocé pode aproveitar a oportunidade para averiguar que conhecimentos seus
alunos tém sobre os anuncios classificados, sessdo do jornal que desperta 0 in-
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teresse de muitos alunos. Caso haja interesse, vocé pode articular essa atividade
com um estudo mais aprofundado sobre os anuncios classificados, propondo
algumas das atividades que se encontram na unidade 5.

Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos .«

Apresentamos nessa atividade a Declaracdo Universal dos Direitos Huma-
nos como um documento de referéncia no estudo do tema cidadania. Ela foi
declarada pela Assembléia Geral das Nacdes Unidas em 1948 e assinada por
varios paises, inclusive o Brasil. Ao assinar este documento, 0s representantes
do Brasil estavam assumindo o compromisso de promover o0 respeito a direitos
e liberdades fundamentais da pessoa humana, o progresso social, melhores con-
dicdes de vida e uma liberdade mais plena. Leia o texto para os alunos e chame
a atencdo deles para o estilo que caracteriza os textos legais (cada tdpico da
declaracdo é chamada de artigo e estes sdo numerados com algarismos roma-
nos). Depois, vocé pode pedir que a classe se organize para ler o texto em voz
alta, na forma de um jogral, destinando cada artigo para um grupo.

Ao discutir o contetdo do texto, sugira que os alunos comparem a data em
que foi publicado o andncio e a data em que a Declaracdo foi proclamada. Evi-
dencie o fato de que, no periodo historico em que foi publicado o anuncio o século
XVII1, a préatica da escraviddo era legal e encarada por muitos como algo “nor-
mal”, enquanto em meados do século XX temos uma declaracdo internacional
que repudia a escraviddo em todos os sentidos. Finalmente, é importante desta-
car também que o fato de que, apesar de atualmente haver um consenso amplo
de que a escraviddo é uma pratica condenavel, podem ocorrer ainda fatos que
se caracterizam como crimes contra a liberdade e a dignidade humana.

A escravidao no Brasil .5

Este € um texto informativo bastante caracteristico dos livros escolares de
histéria. Na introducdo deste livro reunimos varias sugestdes de como ajudar
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os alunos a ler esse tipo de texto e utilizd-lo para estudar. Com relagdo a este,
que € bastante breve e cuja temética serd retomada nas atividades subsequentes,
sugerimos que vocé proponha aos alunos que, antes da leitura, procurem ante-
cipar o conteudo do texto com base no titulo e na ilustracdo de Rugendas. Vocé
pode ajuda-los com perguntas do tipo: Vocés acham que o texto vai falar sobre
0 passado ou sobre coisas atuais? \océs conhecem historias sobre a escraviddo?

Em seguida, vocé pode sugerir que os alunos fagam uma leitura silenciosa
do texto. Peca que alguns alunos digam quais as idéias principais de cada para-
grafo e se ha passagens que ndo entederam.

Finalmente, sugira que elaborem uma legenda para o quadro de Rugendas,
utilizando as informacdes do texto. Lembre-os de que uma legenda é uma frase
que explica uma ilustracdo, contextualizando os personagens e outros elemen-
tos retratados.

A viagem .1

A partir do relato de um ex-escravo, esta atividade aborda o trafico negrei-
ro, salientando que o negro escravo ndo era visto pelos brancos como um ser
humano: era capturado, transportado e comercializado como uma mercadoria.

Leia o paragrafo introdutério e proponha que os alunos realizem uma lei-
tura silenciosa do texto. Sugira que realizem a tarefa proposta no roteiro de es-
tudo em duplas e, ao final, faca uma retomada coletiva.

Trafico negreiro  e.»

Essa atividade visa evidenciar o fato de que a utilizacdo de mado-de-obra
escrava ndo ocorreu sé no Brasil, mas foi um fenbmeno mais amplo, que carac-
terizou uma época. Aproveite a oportunidade para retomar ou apresentar aos
alunos o mapa-muandi. Caso seja possivel, traga para a sala um mapa-mundi
grande e colorido. Verifique se os alunos identificam as partes que representam
0s 0ceanos e 0s continentes. Destaque a localizacdo da Africa e da América. Em
seguida, peca que eles observem o mapa do livro e identifiquem os continentes
e, neles, as regiGes de destino dos escravos.
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O trabalho escravo nas fazendas .9

Primeiramente, incentive os alunos a contarem historias ou lendas relativas
ao periodo em que vigorou o trabalho escravo no Brasil. Caso ndo conhecam
muitas historias, incentive-os a perguntar a pessoas mais velhas ou qualquer
pessoa que tenha informacdo sobre o tema. Sugira também que busquem fontes
escritas onde podem achar informacdo sobre o tema, livros diversos, enciclopé-
dias etc. Traga vocé também os materiais que conseguir. Peca que os alunos se
organizem em grupos para explorar os materiais, procurando localizar informa-
¢Oes sobre a vida dos escravos nas fazendas. Depois garanta um espacgo para que
as informacdes pesquisadas possam ser compartilhadas com todos da classe.

Escravos urbanos .9

Com esta atividade complementar os alunos poderdo conhecer um desdo-
bramento do trabalho escravo, caracteristico das areas urbanas: os escravos de
ganho ou aluguel. A tarefa escrita proposta cria a oportunidade de retomar com
os alunos algumas caracteristicas do texto descritivo. Dé algumas orientaces,
sugerindo que os alunos planejem como fardo a descricdo, por exemplo, sugira
que, inicialmente, déem uma visdo geral da cena para depois descrever alguns
detalhes.

Resisténcia e luta ¢

Esse texto traz informacGes sobre a resisténcia e luta dos negros contra a
escraviddo, trazendo elementos para que 0s alunos percebam gue 0s escravos nao
aceitavam passivamente a escraviddo; eles resistiram de varias maneiras a serem
subjugados. O texto traz informacOes gerais sobre esse tema e aborda especial-
mente a historia do Quilombo de Palmares, como exemplo importante dessa luta.
Para auxiliar os alunos na compreensdo do texto, explore inicialmente o titulo
da atividade, as imagens que o ilustram e suas legendas, incentivando os alunos
a contar historias que conhecam sobre esses personagens.
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Em seguida, solicite que os alunos fagam uma leitura silenciosa do texto.
Retome-o fazendo uma leitura em voz alta e detendo-se em cada paragrafo, a
fim de solucionar as duvidas dos alunos e destacar as idéias principais.

O roteiro de estudo traz perguntas que visam chamar a atencdo do aluno
para a organizacdo tematica do texto e seus paragrafos. Peca que os alunos res-
pondam as perguntas em grupo e depois verifique, numa correcdo coletiva, se
os alunos conseguiram apreender as idéias principais dos paragrafos.

O que dizem 0s NUMeros ¢ 1

O objetivo da atividade é levar os alunos a refletir sobre desigualdades so-
ciais que existem hoje e que podem ser relacionadas com a histria da escravi-
ddo no Brasil. Por meio da informagéo sobre a distribuicdo da populagéo brasi-
leira quando a cor ou raca, deve-se chamar a atencdo dos alunos para o fato de
que a populacdo negra e parda (resultante da miscigenacdo entre negros e bran-
cos) representam quase a metade da populacdo total. O dado sobre a mortali-
dade infantil deve ser explorado a fim de mostrar que a desigualdade racial esta
associada a uma desigualdade econémica e social. Deve-se convidar 0s alunos a
refletir sobre como tais desigualdades podem ser superadas.

[1é Alyé ¢ 1

Como fechamento das atividades desta unidade, propomos um texto que
revela a luta dos negros contra a discriminagdo, por meio da valorizagdo de sua
identidade e cultura. Tal como o Ilé Aiyé, diversos grupos, movimentos e insti-
tuicbes buscam o mesmo objetivo. Procure se informar sobre a existéncia des-
sas organizacdes na regido onde vocé vive. Se possivel, traga novos materiais para
a classe ou convide alguém para dar uma palestra.
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Unidade 2:
Direito ao trabalho

O objetivo dessa unidade é refletir temas relacionados ao trabalho a partir
do estudo do periodo da historia do Brasil caracterizado pelo fim do regime
escravista e o inicio da industrializagdo.

Da-se destaque as péssimas condicdes de trabalho que os operarios ou cam-
poneses enfrentavam no inicio do século, assim como suas lutas para modificar
essa situacdo e para que fossem reconhecidos seus direitos como trabalhadores.

A partir desse estudo, espera-se que os alunos possam refletir sobre as con-
digbes dos trabalhadores na atualidade, assim como de suas lutas pela manu-
tencdo ou ampliacdo de direitos. Discute-se também o impacto do uso de novas
tecnologias na producdo, o desemprego e o trabalho informal.
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Sugestbes para o
desenvolvimento das atividades

Rumo a liberdade . 1

A Abolicdo da Escravatura ndo foi uma deciséo individual nem foi um acon-
tecimento que ocorreu da noite para o dia. Transformacdes sociais, econdémicas
e no modo de pensar ocorreram lentamente, ao longo do século XIX, resultan-
do no fim da escraviddo. Assim, o objetivo desta atividade é levar os alunos a
perceber que houve um processo, marcado pela luta entre interesses contra e a
favor da escraviddo, que culminou na libertagdo dos escravos no Brasil.

Proponha uma leitura silenciosa do texto. Em seguida, para certificar-se que
os alunos compreenderam as idéias principais do texto, faca as seguintes perguntas
para a classe: Segundo o texto, em que época 0s escravos ganharam aliados na
luta contra o cativeiro? Quais exemplos do texto mostram que a escraviddo ndo
era mais consenso entre os homens brancos? Quais resultados das pressdes con-
tra a escraviddo sdo citados pelo texto? Por que o titulo do texto é “Rumo a li-
berdade”? Qual a idéia principal do texto?

Vocé pode copiar uma pergunta de cada vez no quadro de giz para que 0s
alunos construam uma resposta coletiva. Auxilie-os na organizacdo das idéias e
na escrita da resposta, fazendo as anotagdes no quadro de giz. Por fim, sugira
que todos copiem as questdes no caderno.

A expressao do olhar ¢ 1

Esta série de fotografias € um bom exemplo de que, no século XIX, ainda
existiam homens brancos que viam 0s negros como simples mercadorias, enquan-
to outros ja lutavam pelo fim da escraviddo, afirmando a igualdade entre o0s seres
humanos. Leia o texto introdutério em voz alta e auxilie os alunos na observa-
¢do detalhada das imagens.

Um aspecto interessante que pode ser destacado € o fato de que os escravos
retratados estdo sem sapatos: na época, 0s pés descalcos eram um sinal que iden-
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tificava o escravo; assim aqueles que se alforriavam tratavam logo de comprar
sapatos para mostrar sua nova condigéo.

Alguns estudiosos, ao analisar essas imagens, destacam o fato de que os
negros eram retratados ndo como pessoas, mas como mao-de-obra, por isso 0
destaque as suas ocupacGes como trabalhadores. Os estudiosos também obser-
vam que, mesmo retratados pelos brancos, os negros demonstram, por meio do
olhar, uma reacdo a escraviddo: olhar frontal de desafio, de afirmacdo da digni-
dade, olhar inquiridor ou até mesmo olhar ausente.

Vocé pode sugerir essas interpretacBes para os alunos, entretanto, é interes-
sante que eles possam primeiro expressar livremente o que as imagens Ihes trans-
mitem, pois as impressdes provocadas por uma fotografia podem variar muito.

O trabalho livre nas cidades . 1

O texto inicial desta atividade traz informacdes sobre o trabalho ndo-escravo
nas cidades, destacando a formacdo do operariado brasileiro. Proponha uma
leitura silenciosa do texto. Depois, retome-o, esclarecendo as duvidas dos alu-
nos e enfatizando as idéias principais.

A atividade de escrita propde duas tarefas para os alunos. Na primeira,
deverdo escrever manchetes de jornal, a partir das caracteristicas apresentadas
sobre a vida operaria brasileira no inicio do século XX. Na segunda, deverdo
pesquisar manchetes atuais sobre a vida dos operarios e organizar um mural.

Ao final das tarefas, reserve um momento da aula e pec¢a que os alunos com-
parem a vida operaria no inicio do século XX com a vida operéaria atual, desta-
cando semelhangas e diferencas.

O trabalho livre nos campos e =

Esta atividade complementa a anterior na medida em que traz informagdes
sobre o trabalho livre nos campos no inicio do século XX. Proponha uma leitu-
ra silenciosa do texto. Depois, sugira que as perguntas 1 e 2 do roteiro de estu-
do sejam respondidas em duplas e corrija-as coletivamente. Com relacdo ao
exercicio 3, os alunos devem escrever um rascunho da carta, revisa-la com o seu
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auxilio e passar a limpo. Por fim, peca para trés alunos voluntarios lerem suas
producdes para a classe.

Trabalhadores em greve o 2

Inicie esta atividade lendo o texto introdutorio em voz alta. Depois, peca
para um bom leitor da classe fazer uma leitura em voz alta do texto. Anime uma
conversa sobre o tema, sugerindo as questdes para debate propostas no livro do
aluno.

Taxas de desemprego o =

Inicie esta atividade questionando os alunos sobre o que eles sabem sobre
0 desemprego atual: se é grande ou pequeno o0 numero de desempregados, se
estd mais dificil conseguir trabalho, se ocorreram mudancas ou se sempre foi
assim etc.

Analise entdo a tabela, evidenciando o fato de que as taxas de desemprego
foram aumentando no periodo de 1989 a 1999.

Direito ao trabalho . 2

Nessa atividade retoma-se a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
ja trabalhada na primeira unidade desse mddulo.

Destaque o fato de que, internacionalmente, sdo reconhecidos alguns direi-
tos dos trabalhadores e que cada pais cria suas leis visando garantir esses direi-
tos e punir agqueles que ndo os respeitam.

Os proprios alunos devem fazer um levantamento dos principais direitos
garantidos pela legislacdo brasileira aos trabalhadores. Caso seja preciso, aju-
de-os a pesquisar sobre o tema ou traga algum especialista do tema, juiz ou ad-
vogado para ser entrevistado pelos alunos.
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Painel do desemprego . 2

A partir do tema desemprego, ¢ proposta uma atividade de pesquisa que
inclui desde a elaboracdo de um questionario para a coleta dos dados até a or-

ganizacdo e analise das informacdes obtidas.
Oriente os alunos em cada uma das etapas dessa pesquisa, reservando um

momento das aulas para o acompanhamento dos grupos de trabalho.

O desemprego tecnologico e
Brasileiro usa criatividade
para driblar a crise . zs¢29

Para trabalhar esses dois textos, os alunos podem ser divididos em grupos.
Metade dos grupos |é o primeiro texto e monta o cartaz e a outra metade |é o
segundo texto debate as questdes propostas no roteiro de estudo. Depois, cada
grupo apresenta para classe os principais resultados do seu trabalho, seja a co-
lagem, seja 0 debate sobre questdes do roteiro de estudos.
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Unidade 3:
Direito ao bem-estar

O conceito atual de cidadania é amplo e polémico. Entretanto, o direito ao
bem-estar aparece com freqléncia nas discussdes que envolvem esse tema. O
cidaddo tem direito a uma vida digna, ou seja, direito ao bem-estar. Esse direito
se consolida tanto por meio de garantias previstas em leis quanto por meio da
participacdo cidadd: préaticas individuais e coletivas que objetivam efetivar e
estender tais garantias. Esta unidade foi organizada a partir dessas considera-
cOes, abarcando temas diretamente relacionados ao bem-estar, tais como salude
e educacdo, entre outros.
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Sugestbes para o
desenvolvimento das atividades

Cidadania . =

Esta atividade introdutéria, composta de um fragmento de texto do livro
Cidaddo de papel, de Gilberto Dimenstein, tem por objetivo proporcionar uma
reflexdo dos alunos sobre o tema central da unidade, direito ao bem-estar.

Vocé pode introduzir o trabalho perguntando aos alunos o que quer dizer
a palavra constituicdo: segundo o Dicionario Aurélio, é a lei fundamental e su-
prema dum Estado, que contém normas sobre a formacdo dos poderes publi-
cos, formas de governo, distribuicdo de competéncias, direitos e deveres dos
cidadédos etc.

Se possivel, leve um exemplar da Constituicdo Brasileira de 1988 para a sala
de aula. Ou entédo, prepare cartazes com os artigos abaixo retirados da Consti-
tuicdo, que abrangem alguns temas tratados nesta unidade.

CONSTITUICAO DA
REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL, 1988

Todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garan-
tindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade. (artigo 5°)

A salde ¢é direito de todos e dever do Estado, garantido mediante politicas
sociais e econdmicas que visem a reducdo do risco de doenca e de outros agra-
VOS € a0 acesso universal igualitario as acdes e servigos para sua promogao, pro-
tecdo e recuperacdo. (artigo 196)

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovi-
da e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvi-
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mento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho. (artigo 205)

Por fim, peca que os alunos leiam o pequeno fragmento. Questione-os so-
bre o sentido da ultima frase: “No futuro, 0 menino de rua serd visto como hoje
vemos 0s escravos”. Pergunte se eles concordam com a opinido do autor, que
chama a atencdo para o fato de que hoje a maioria das pessoas considera a es-
craviddo inadmissivel, enquanto no passado, ela era vista como algo natural ou
inevitavel; provavelmente, no futuro, a maioria das pessoas também achara que
a existéncia de criancas de rua é algo barbaro e inadmissivel, enquanto hoje,
muitos aceitam essa situagcdo ou a consideram inevitavel.

Criancas e adolescentes
vivem nos lix0es ¢ =

Inicie propondo uma leitura silenciosa do texto e dos dados apresentados.
Em seguida, retome-os esclarecendo as ddvidas dos alunos e anotando no qua-
dro de giz as principais informacdes numéricas mencionadas. Apds a discussdo
em duplas, reserve um momento da aula para a socializagdo das anotacdes fei-
tas pelos alunos.

Taxa de mortalidade infantil ¢ =3

O roteiro de estudo desta atividade exige que os alunos dominem 0 nome
dos estados e as regides do Brasil. Assim, aproveite para fazer uma reviséo: peca
para os alunos copiarem o mapa do livro para o caderno, usando, por exemplo,
papel de seda. Mostre para eles que as linhas finas do mapa contornam os esta-
dos enquanto as linhas grossas contornam as regides do pais. Providencie e leve
para a classe um grande mapa do Brasil, onde possam ser identificadas as re-
gibes e estados. Vocé também pode recorrer ao mapa do Brasil que consta do
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Viver, Aprender 3, modulo 1, unidade 1, onde os estados e as regides estdo iden-
tificados. Entdo, proponha que nomeiem os estados de seu préprio mapa de acor-
do com o modelo apresentado. Acompanhe o trabalho de cada aluno, auxilian-
do-o em suas dificuldades.

Apbs essa atividade de revisdo, faca uma leitura em voz alta do texto in-
trodutorio. Em seguida, peca que os alunos observem atentamente o mapa e a
legenda apresentados. Por fim, sugira que o roteiro de estudo seja feito em du-
plas e corrija-0 coletivamente. Quanto a Ultima questdo, propicie um momento
para que o0s alunos possam expressar suas opinides.

O texto a seguir pode auxilia-lo na condugdo das atividades relacionadas a
questdo da saude.

SAUDE

A populacgdo brasileira vive mais. A esperanca de vida ao nascer, que em 1970
era de 52,7 anos, aumenta para 67,9 anos em 1998, segundo estimativa do IBGE.
Contudo, é nas desigualdades que residem os maiores problemas da saude no
Brasil. A esperancga de vida entre as mulheres da Regido Sul, por exemplo, che-
ga a 73,2 anos, enquanto no Sudeste, entre os homens, é de 59,7 anos. A morta-
lidade infantil é alta no Nordeste, enquanto o Sul e o Sudeste ja apresentam in-
dices inferiores ao recomendado pela Organizacdo Mundial de Satde (OMS).

O Brasil ainda investe pouco em saude. De acordo com estimativas de es-
pecialistas e técnicos da area de salde de varios paises, para que um sistema de
saude funcione bem, os gastos devem oscilar entre US$ 600 e US$ 1.800 por ha-
bitante ao ano. Em 1999, o Brasil investia, incluindo os setores federal, estadual
e municipal e os gastos privados, US$ 280.

O atendimento a satde no Brasil é prestado por provedores e financiadores
publicos e privados. Em 1999, a maior parte dos brasileiros (68%) utiliza-se do
Sistema Unico de Satde (SUS), gerenciado pelo Ministério da Saude e comple-
mentado por servigos privados contratados pelo governo. A rede privada — que
inclui os planos e convénios de salde — atende 25% da populacdo, enquanto 0s
servigcos particulares, como consultas médicas e internagcdes hospitalares, pagos
diretamente por pessoas, sdo utilizados por apenas 1% dos brasileiros. Existem
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ainda cerca de 10 milhdes de pessoas, ou seja, 6% da populacdo, que ndo tém
acesso a nenhum tipo de assisténcia médica, segundo o Ministério. A maioria dessas
pessoas Vvive em zonas rurais, onde 0s recursos e 0s servicos médicos sdo escassos.

O SUS foi criado pela Constituicdo de 1988 e regulamentado em 1990 para
garantir acesso universal, igualitario e gratuito a todos. E integrado por todos
os hospitais publicos, além dos hospitais universitarios e privados credenciados
pelo governo. Os servicos prestados pela rede do SUS sdo pagos mensalmente
aos estados e municipios pelo Ministério da Salude, por meio do Fundo Nacional
de Saude (FNS), que é alimentado por verbas do Tesouro, da Previdéncia e de
impostos, como a CPMF (contribuicdo provisoria sobre movimentacdo financei-
ra) e a contribuicdo sobre o lucro liquido (Cofins). Estados e municipios repas-
sam a verba aos hospitais e outros prestadores de servigos. Como 0 repasse muitas
vezes € feito com atraso, ocorrem paralisagdes no atendimento e descreden-
ciamento de instituicdes particulares. Para agilizar 0s repasses e aumentar 0
controle sobre os servigos prestados, o SUS estd promovendo a descentralizacéo,
Ou seja, 0S municipios passam a receber e a administrar diretamente 0s recursos
financeiros sem a mediacdo dos estados. Implantado lentamente, o novo siste-
ma abrange até outubro de 1998, apenas 449 dos 5.507 municipios brasileiros.

Fonte: Almanaque Abril 99, Sdo Paulo: Abril, 1999

CondicOes de moradia ¢ =

Inicie esta atividade propondo que os alunos observem atentamente o gra-
fico apresentado. Verifique se os alunos sabem ler o simbolo da porcentagem (%)
e se sabem o que ele significa. Por exemplo, 20% ¢é vinte em cada cem ou, traba-
Ihando com fracGes, 20/100. Se achar conveniente, retome o conceito de por-
centagem apresentado no Livro 3, mddulo 2, unidade 6. Depois, elabore per-
guntas para a classe (Qual a porcentagem de moradias com coleta de esgoto em
1992? E em 1997? Qual a porcentagem de moradias com televisdo em 1992? E
em 19977 etc.) até se certificar de que os alunos compreenderam a estrutura do
grafico. Por fim, solicite que facam o roteiro de estudo, auxiliando-0s na escrita
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das respostas. Proponha duplas para apresentar esse exercicio em que um aluno
|é suas respostas e o outro faz um comentério, acrescentando suas opinides.

Direito a saude e
Associacdo de Saude da
Periferia de S&o Luis ¢ s1e3)

Esses dois textos também podem ser trabalhados na forma de seminério,
dividindo-se a classe em grupos, que se responsabilizam por ler e estudar um ou
outro texto. O grupo prepara um de seus integrantes para expor para 0 grupo
as principais informagdes do texto. No final, vocé pode conduzir um debate
coletivo, retomando as questdes propostas no livro do aluno.

Observatorio da educacdo o

Esta atividade abarca o tema direito & educacdo. Vocé pode fazer uma lei-
tura em voz alta da parte introdutéria, que conta das metas da Conferéncia
Mundial Educagdo para Todos. A seguir, oriente-os no trabalho de levantamen-
to de informacdes sobre cada uma das metas. Vocé pode dividir a classe em seis
grupos e atribuir uma meta para cada um deles. Primeiro, peca que 0S grupos
procurem responder as perguntas propostas com as informacgdes que ja possuem.
Depois, ajude-os a buscar outras fontes de informacao.

O texto a seguir pode auxilid-lo na compreensdo das questdes referentes ao
atendimento escolar no Brasil.

EDUCACAO
O sistema educacional brasileiro estd organizado em educagdo bésica e en-

sino superior. A primeira é formada pela educacdo infantil (constituida de cre-
ches para criancas de até 3 anos e pré-escolas para as de 4 a 6 anos); pelo ensino
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fundamental de 8 anos; e ensino médio de no minimo 3 anos. Ha ainda a edu-
cacdo de jovens e adulto, a educacdo profissional e a educacdo especial para 0s
portadores de necessidades especiais.

O direito e a obrigatoriedade a escola primaria (ou as séries iniciais) por meio
da oferta pablica de ensino estdo estabelecidos desde os primeiros anos de nos-
sa independéncia, com a primeira Constituicdo em 1824. Nela, sob forte influén-
cia européia, firmou-se garantia de uma “instrucdo primaria e gratuita para to-
dos os cidaddos”. Este direito foi sendo gradativamente estendido através das
varias Constituicdes e Leis da Educacdo. A Constituicdo de 1988 e a Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacdo nacional, votada em dezembro de 1996, reafirmam-
no da seguinte forma:

Artigo 4° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional
“O dever do Estado com a educacgdo escolar publica sera efetivado median-
te a garantia de:
I. ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que nao ti-
veram acesso a ele na idade proépria;
Il. progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;
I1l. atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com neces-
sidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;
IV. atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de 0 a 6 anos
de idade;
V. acesso aos niveis mais elevados de ensino, da pesquisa e da criacdo artis-
tica, segundo a capacidade de cada um;
VI. oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢Ges do educando;
VII. oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteris-
ticas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, ga-
rantindo-se aos que forem trabalhadores as condicdes de acesso e perma-
néncia na escola;
VIII. atendimento ao educando no ensino fundamental publico, por meio de
programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimen-
tacdo e assisténcia a saude;
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IX. padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvol-
vimento do processo de ensino-aprendizagem.”

Fonte: HADDAD, Sérgio. “Educagdo escolar no Brasil”. In: As faces da pobreza
no Brasil: programa de trabalho (Actionaid, Brasil). Rio de Janeiro: Arte Maior, 1999

Educacéo, faca valer esse direito (. 39)

Mais uma vez, é importante enfatizar para os alunos que a conquista ou
garantia de direitos depende sempre do envolvimento da populacdo, de grupos
capazes de pressionar as autoridades para que fagam cumprir a lei.

Concentracdo de renda o «

O Brasil, apesar de ser um pais com uma economia forte, € um dos cam-
pedes mundiais em ma distribuicdo de renda. Certamente, este é um fator deter-
minante de outras desigualdades sociais. Dificilmente uma sociedade consegue
viver em harmonia quando as diferencgas entre ricos e pobres sdo tdo brutais e
por isso é fundamental que os alunos tomem consciéncia sobre esse problema.
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Unidade 4.
Participacao politica

Uma efetiva participacdo politica pressupde o conhecimento da estrutura
politico-administrativa do pais, assim como o reconhecimento do voto enquan-
to direito e dever do cidaddo. O objetivo desta unidade € que os alunos sejam
capazes de analisar, questionar e participar de forma mais consciente da vida
publica brasileira.

Sugestdes para o
desenvolvimento das atividades

Votar ¢ acompanhar e #

Inicie esta atividade copiando o titulo do texto e 0 nome do autor no qua-
dro de giz. Pergunte aos alunos o que sabem sobre Herbert de Souza, o Betinho.
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Para complementar as informagOes levantadas por eles, prepare-se lendo a ati-
vidade “Uma campanha contra a fome” proposta para o aluno na unidade 1 do
Livro 3. Depois, sugira uma leitura silenciosa do texto. Em seguida, pergunte
aos alunos o que mais chamou a atencdo deles nessa leitura e por qué. Estimule
cada um deles a tecer comentarios sobre o texto, revelando suas opinides.

O dificil acesso as urnas . «

O objetivo dessa atividade é mostrar para os alunos que o direito ao voto
ndo foi sempre garantido para todos. As sucessivas constituicdes foram consa-
grando direitos conquistados por grupos sociais cada vez mais amplos. No li-
vro 2, modulo 3, dessa colecdo vocé encontra informagBes sobre a vida de mu-
Iheres que lutaram para ter reconhecido legalmente seu direito ao voto.

Peca aos alunos que analisem o quadro e, depois, va fazendo perguntas para
verificar se eles compreenderam as informacgdes, por exemplo: Na Constitui¢do
de 1824, era reconhecido o direito das mulheres ao voto? Em que constituicdo
0 direito ao voto foi estendido as mulheres? Que constituicdo estendeu o direito
ao voto também aos analfabetos?

Votar é um direito
e um dever do cidaddao . «

Faca uma leitura em voz alta do texto introdutério. Em seguida, explore a
imagem do titulo de eleitor. Pergunte quais alunos possuem esse documento e
como fizeram para obté-lo. Escreva essas informagfes no quadro de giz. Depois,
explore a imagem do formulario utilizado para se justificar perante a Justica
Eleitoral. Ao planejar esta atividade, peca que os alunos tragam para a aula seus
titulos de eleitor e providencie copias do formulario, a fim de trabalhar o seu
preenchimento. Sugira aos alunos que ndo possuirem o titulo, que utilizem o
modelo impresso no livro para obter os dados necessarios.
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O que ¢ politica? . «

Copie no quadro de giz a questdo que orienta esta atividade e faca uma lei-
tura em voz alta do boxe explicativo “O que €é politica?”. Depois, inicie o debate.
Conduza esta parte da atividade de maneira que cada aluno possa se expressar e
seja respeitado em sua opinido, enquanto os demais aguardam o turno da palavra.

Ditadura x Democracia .

Divida o quadro de giz em duas partes: Ditadura e Democracia. Leia em voz
alta o texto introdutorio e esclareca as davidas dos alunos. Depois, pe¢a que ditem
0s contetdos do quadro explicativo, enquanto vocé anota as informacgdes nas partes
correspondentes do quadro de giz. Releia as informacGes, esclarecendo as davi-
das dos alunos. Em seguida, apresente o exercicio do roteiro de estudos. Desen-
volva-o item por item, lendo o primeiro em voz alta e perguntando aos alunos se
eles acham que tal fato caracteriza uma ditadura ou uma democracia. Retome as
informacGes do quadro de giz, a fim de auxilid-los nas respostas. E importante
que os alunos consigam perceber que censura, suspensdo dos direitos politicos,
prisdes, torturas e eleicdes indiretas caracterizam uma ditadura; enquanto livre
organizacdo de movimentos sociais e sindicatos, eleicdes diretas e impeachment
de um presidente acusado de corrup¢do sdo caracteristicas de uma democracia.

Os fatos relacionados a ditadura destacados neste exercicio ocorreram a
partir de 1964 no Brasil. Leia 0 texto a seguir que traz informacGes sobre esse
periodo recente da nossa historia.

POR QUE A DITADURA MILITAR DE 1964?
O movimento politico que ocorreu no Brasil em 1964, quando se estabele-
ceu uma ditadura militar, teve por objetivo promover o desenvolvimento do

capitalismo e reprimir qualquer idéia socialista, bem dentro das idéias impostas
pela OEA (Organizacdo dos Estados Americanos).
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Este periodo, que se estendeu desde 1964 até meados dos anos oitenta, foi
marcado pela auséncia do Estado de Direito. O mesmo acabou acontecendo em
muitos paises da América Latina.

Ao mesmo tempo em que o Brasil viveu um regime politico ditatorial, sua
economia teve um forte e acelerado crescimento na década de 70. Este colocou
0 pais entre aqueles que mais cresceram no mundo capitalista, tanto que foi
denominado do “O milagre brasileiro”. O Brasil tornou-se, entdo, a oitava eco-
nomia mais forte do mundo. Criou-se a expectativa do pais passar a fazer parte
do mundo capitalista desenvolvido. E que este “milagre” aconteceu as custas de
um grande endividamento do Brasil com o0s grandes bancos internacionais, as
custas de uma forte repressdéo aos movimentos da classe trabalhadora contra
qualquer reivindicagdo salarial. Muitos agentes politicos e militares americanos
vieram ao Brasil para treinar nossa policia no esquema da repressdo interna da
nossa sociedade. Dai, o porqué da auséncia do Estado de Direito.

A partir dos anos 80, o “milagre brasileiro” chegou ao seu fim e o grande
crescimento econdmico caiu vertiginosamente. Deixou como heranga uma So-
ciedade fortemente dividida entre classes ricas e pobres, regides fortemente in-
dustrializadas como Sul e Sudeste, e alguma industrializagdo nas &areas metro-
politanas no Nordeste e regides muito pobres.

A crise brasileira esteve ligada a uma grande crise do mundo capitalista nos
anos 70, ocasionada pela elevacdo dos precos e boicote no fornecimento do
petrdleo nos mercados mundiais pela OPEP (Organizacdo dos Paises Exporta-
dores de Petrdleo) formada pelos paises arabes e Venezuela.

A reducdo do crescimento econdmico brasileiro e 0 aumento dos juros da
nossa divida, que ndo podia ser paga, acabaram desgastando a ditadura no Bra-
sil. Os militares, sob pressdo da sociedade brasileira e dos governos de paises
desenvolvidos, tiveram que abrir-se a democratizagéo.

Nesse mesmo momento, a subida de Gorbatchev ao governo soviético e o
fim da Guerra Fria entre os dois blocos — capitalista e socialista — estimula-
vam um clima internacional favoravel ao processo de democratizagdo no mundo
e, consequientemente, no Brasil.

Fonte: SCARLATO, F. C. e FURLAN, S. A.
Aldeia global: Geografia verso e reverso. Sdo Paulo: Editora Nacional
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O governo brasileiro ¢«

Antes de propor a leitura desse texto, faca um levantamento daquilo que o0s
alunos ja sabem sobre esse tema. Vocé pode iniciar perguntando que cargos
ocupam os candidatos nos quais votamos numa eleicdo. Va listando os cargos
mencionados e depois pergunte se sabem quais sdo as atribuicdes de cada um.
Vé& observando se os alunos estabelecem distingdes entre 0s cargos executivos e
legislativos. Observe que nocdes tém a respeito dos niveis de governo (federal,
estadual, municipal). Esse € um bom momento para vocé retomar 0 mapa do
Brasil, facilitando a visualizacdo da hierarquia territorial que corresponde aos
niveis de governo. E importante citar exemplos de prefeitos e governadores da
regido, comentando a distribuicdo de atribuicbes. Vocé pode identificar servi-
¢os publicos prestados pelo estado e pelo municipio.

Em seguida, proponha uma leitura em voz alta do texto, esclarecendo as
duvidas. Depois, apresente o roteiro de estudos e resolva os itens coletivamente,
uma vez que as questdes de mdultipla escolha envolvem certas regras que podem
ser desconhecidas pelos alunos. Ressalte que o enunciado imp0&e a escolha de uma
Unica alternativa correta; explique que o item “Todas as anteriores” sera utili-
zado nos casos em que todas as respostas forem corretas, ja que ndo é permiti-
do assinalar mais de uma alternativa; explique também que o item “Nenhuma
das anteriores” e utilizado no caso inverso: quando todas as respostas forem
incorretas e for necessario assinalar pelo menos uma das alternativas, caso con-
trario a questdo fica sem resposta.

Enfim, faga um a um os exercicios com os alunos, a fim de que eles se fami-
liarizem com tais questdes que freqiientemente sdo utilizadas em pesquisas, gran-
des avaliagbes e concursos.

Por dentro do municipio . «

O texto desta atividade apresenta a estrutura governamental do municipio,
destacando suas funcOes, assim como as de seus representantes (prefeito, vice-
prefeito, vereadores), e salientando a participacdo da comunidade na adminis-
tracdo municipal.
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Inicie esta atividade propondo a leitura silenciosa do texto. Depois, reto-
me-o esclarecendo as duvidas dos alunos e ressaltando as idéias principais. Em
seguida, sugira que os alunos respondam as questdes do roteiro de estudos indi-
vidualmente. Circule pela classe, identificando as dificuldades dos alunos e au-
xiliando-os. Por fim, faca uma correcdo coletiva do exercicio, com o objetivo
de socializar as respostas.

E importante que os alunos reflitam sobre a memoria que possuem da his-
téria politica do municipio. Lembre-os do texto do Betinho que introduz esta
unidade “Votar e acompanhar” e sugira uma nova leitura dele. Enfim, peca aos
alunos que comentem esse exercicio, relatando o que aprenderam.

Justica para todos ¢ sy

Vocé pode ler esses quadros informativos para os alunos visando provocar
uma discussdo sobre o funcionamento da justica e 0 acesso da populacdo a ela.
Pergunte se alguém no grupo ja moveu algum processo ou acionou o poder ju-
diciario por algum motivo. Como se trata de uma assunto complexo e de gran-
de importancia, seria interessante convidar um juiz, um promotor, um advoga-
do, um sindicalista, enfim, alguém que possa conversar com a turma sobre o
assunto.

Direito de ter direitos (v. 52)

Esta atividade de fechamento tem como objetivo retomar questdes traba-
Ilhadas ao longo do médulo. Ao planeja-la, providencie materiais para a confec-
cdo de cartazes. Divida a classe em pequenos grupos e sugira que leiam o texto
silenciosamente, depois em voz alta, paragrafo por paragrafo, discutindo cada
um com os colegas do grupo. Em seguida, proponha que cada grupo elabore um
cartaz sobre o tema da atividade, “Direito de Ter direitos”. Por fim, sugira a

organizagdo de um mural na escola.
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Unidade 5:
Um pouco mais de Lingua Portuguesa

Nesse livro retomamos o trabalho com textos jornalisticos, veiculados em
revistas e jornais, por considera-los fundamentais para o acesso a informagdes
sobre acontecimentos atuais que, em muitos casos, vinculam-se a compreensdo
de suas préprias condicdes de vida, trabalho, salde etc.

Consideramos ainda que os jornais e as revistas sdo recursos didaticos que
apoiam de diversas maneiras a aprendizagem de contetdos relativos a diferen-
tes areas do conhecimento e também possibilitam, a partir de sua leitura e ana-
lise, um estudo aprofundado dos recursos linglisticos usados para escrever. A
maior parte dos textos selecionados nessa unidade estd relacionada aos temas
abordados nas unidades anteriores.

Serdo revistas as caracteristicas basicas das noticias, manchetes, lides e clas-
sificados. Também introduz-se o estudo de artigos de opinido, editoriais e en-
trevistas. Propomos que os alunos percebam as posicdes e as idéias defendidas
por diferentes jornais, o tipo de linguagem usada e a intencdo de jornalistas e
articulistas ao utilizar certos recursos linguisticos. O objetivo é levar os alunos

Viver, Aprender 4 - Guia do Educador



a perceber a importancia de relacionar o que observam no dia-a-dia e as infor-
macgOes contidas nos noticiarios; eles precisam ter uma postura critica ante o que
léem. Assim, priorizamos atividades que favorecem o aprendizado de estratégias
de leitura visando a localizacdo de informacdes, 0 estabelecimento de relagbes
entre o que léem e o que ja sabem e a identificacdo das inten¢bes do autor por
meio dos recursos linguisticos que utiliza.

Em relagdo a producgdo de textos, esperamos que os alunos sejam introdu-
zidos na elaboragdo de textos argumentativos. S&0 propostas atividades de pro-
ducdo nas quais os alunos tém que expor suas opinides e defendé-las. Também
ha propostas de elaboracdo de textos narrativos, especialmente noticias, anedo-
tas e historias. Esses textos, ja conhecidos pelos alunos, poderdo colaborar para
a consolidacdo de aprendizagens relativas ao uso dos sinais de pontuacdo e a
divisdo do texto em paragrafos.

Além disso, ha atividades que retomam regras para 0 uso dos sinais de pon-
tuacdo e que promovem a andlise sobre topicos como concordéancia e ortografia.

Sugestbes para o
desenvolvimento das atividades

Os jornais . s

A crbnica utilizada na abertura dessa unidade apresenta uma questdo inte-
ressante para se introduzir o trabalho com jornais em sala de aula: Qual é a
matéria-prima dos jornais? O autor, Rubem Braga, ironiza a selecdo dos fatos
que a imprensa noticia e 0 modo como sdo narrados os fatos pelos jornalistas.
O papel desse veiculo de comunica¢do em nossa sociedade e a forma como trans-
mitem informacgGes sdo aspectos importantes para serem analisados pelos alu-
nos. Por se tratar de um texto reflexivo, que contém muitas palavras provavel-
mente desconhecidas pelos alunos, sugerimos que, inicialmente, o educador pro-
mova uma conversa com a turma sobre os jornais (se sabem como s&o organi-
zados, se tém o habito de ler, quais suas preferéncias etc.). Depois, o texto pode
ser apresentado por meio de uma leitura oral feita pelo professor.
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Organize uma conversa coletiva sobre o texto, observando se seus alunos
apreenderam o sentido global do texto (se reconhecem que esta cronica faz uma
critica aos jornais e as noticias veiculados nos jornais). Uma exploragdo mais
detalhada dessa cronica pode entdo ser feita a partir do roteiro de estudo que
segue no livro do aluno. Organize sua turma em duplas e recomende aos alunos
que facam uma leitura silenciosa do texto e, a seguir, respondam as questdes. Se
considerar necessario, leia cada uma das perguntas e explique aquelas que seus
alunos ndo compreenderam. Providencie antecipadamente dicionéarios para que
possam realizar os exercicios 3 e 6, que os desafiam a buscar o significado de
palavras desconhecidas. Lembre-se de que, antes de consultar o dicionario, 0S
alunos devem tentar refletir sobre os possiveis significados dessas palavras no
contexto em que sdo usadas. Essa estratégia € importante para que consigam
escolher qual o sentido que corresponde aquele texto, caso o dicionario fornega
mais de um.

Corrija as respostas coletivamente, compare a producdo dos alunos e, ao
final, formule coletivamente respostas completas para cada uma das perguntas.
Atencdo as perguntas que pedem a opinido dos alunos, nesses casos ndo ha cer-
to ou errado, pois 0 que esta sendo pedido é que se posicionem a respeito de um
tema ou parte do texto. Uma boa estratégia em relacdo as opinides dos alunos é
propiciar um debate entre posicGes distintas. ApoOs a realizagdo dos exercicios,
vocé pode explorar um pouco mais o texto propondo aos alunos que discutam
a seguinte questdo:

O que o personagem do texto quis dizer com essa afirmagdo: “o jornal
falsifica a 1imagem do mundo”. Vocés concordam com ela?

Trata-se de uma questdo um tanto dificil, j4 que ndo cabe uma interpreta-
cdo restrita do tipo “tudo que estd no jornal é mentira”, trata-se sim de reco-
nhecer que a selecdo do que merece ser noticia é sempre feita de um determina-
do ponto de vista que também define o0 modo como os fatos sdo narrados, dis-
postos nas paginas etc. Nas crénicas, ha muitos sentidos sutis e, nem sempre, 0s
alunos que tém pouco contato com esses textos conseguem captar as intengoes
do autor. Organize as respostas dos alunos, colocando-as lado a lado no qua-
dro de giz, cuide para que cada um possa dar sua opinido e ouvir a de seus co-
legas. Caso essa discussdo seja produtiva, elabore um texto coletivo com os alu-
nos sobre a funcdo dos jornais em nossa sociedade.
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Para finalizar esse conjunto de atividades, solicite aos alunos que facam uma
leitura silenciosa do texto Jornal. Explore as principais informagdes contidas em
cada um dos paragrafos, pedindo que indiquem aquelas informagfes que mais
chamaram a atencdo deles. Ao final, coloque no quadro de giz a estrutura do
texto e peca que completem com as informacdes que leram, para tanto faca uma
tabela como a abaixo:

10 Para que servem oS
paragrafo | jornais?

20 Como 0s jornais
paragrafo | mostram a realidade?

3° Qual deve ser a atitude
paragrafo | de um leitor de jornal?

Chame voluntarios para colocar as respostas na Ultima coluna da tabela,
solicitando aos outros que os ajudem. Essa atividade colabora para que os alu-
nos aprendam estratégias para o estudo de textos informativos, vocé pode esti-
mulé-los a estudar outros textos dessa mesma maneira.

Manchetes . ss

Nos livros anteriores dessa colecdo jA propusemos vérias atividades com as
manchetes de jornal. Nesse momento faremos apenas uma breve retomada des-
se elemento caracteristico dos jornais. E bom apresentar aos alunos a definicio
de manchete que consta do livro, pois, muitos deles podem ter no¢des sobre essa
palavra que ndo correspondam ao seu significado e a sua funcdo nos jornais.

Cologue no quadro de giz as manchetes que aparecem no livro do aluno.
Algumas podem ser conhecidas, apesar de ndo serem atuais. Explore com eles a
linguagem utilizada, a maior parte delas usa a ordem direta, isto €, os termos da
oracdo estdo dispostos da seguinte maneira:
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Sujeito + verbo
ou
Sujeito + verbo + objeto direto + objeto indireto
ou
Sujeito + verbo + predicativo

Essa forma de escrita facilita a apreensdo rapida da mensagem, por isso é
usada nas manchetes. Feitas para atingir o leitor e persuadi-lo a comprar o jor-
nal, as manchetes ndo devem impor nenhum obstaculo para a compreensdo
imediata. Vocé ndo precisa explicar os termos relativos as funcgdes sintaticas,
apenas chame a atencdo dos alunos para o fato de que nessas frases identifica-
mos com facilidade o que estd sendo comunicado.

Além da ordem direta, existem outros elementos recorrentes nas manche-
tes: 0s verbos, na maior parte dos casos, estdo no tempo presente. Mesmo noti-
ciando fatos ja ocorridos (no dia anterior), as manchetes usam desse artificio,
dando um tom de atualidade a informacdo veiculada. O uso de nomes de pes-
soas, de instituicGes ou empresas envolvidas nos fatos s6 sdo citados nas man-
chetes se forem amplamente conhecidas, caso contréario, faz-se outro tipo de
referéncia a esses nomes, por exemplo, ao invés de “Jodo dos Santos morre em
acidente rodoviario”, “Vereador de Rio Manso morre em acidente rodoviario”.
Para que percebam essa caracteristica compare as manchetes.

Depois de ter comentado oralmente algumas caracteristicas das manchetes,
oriente os alunos na resolucdo do roteiro de estudo e faca uma correcdo coleti-
va. O item 4 deve ser feito em casa, podendo resultar num mural com as man-
chetes analisadas pelos alunos.

Noticias . s9

Nesse conjunto de atividades com as noticias, pretende-se chamar a aten-
¢do dos alunos sobre os diferentes modos de utilizar a linguagem, produzindo
efeitos diferentes. Pode-se dizer que as noticias tém como fungdo primordial
informar, isto é, transmitir a informacdo de maneira clara, objetiva, sem distorcéo.
Porém, ndo se pode deixar de observar que até mesmo 0S jornais mais preocu-
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pados com a imparcialidade, acabam por imprimir suas posi¢cdes por trds de uma
suposta objetividade.

E comum ouvir de alguns leitores que tal jornal é de oposi¢do, enquanto outro
€ governista, ou seja, apoOia os atos do governo. Nem sempre todos concordam
a respeito. Ha também jornais que deliberadamente optam por uma abordagem
mais apelativa e emotiva. Sdo jornais conhecidos como sensacionalistas, que
apelam para as emocdes do leitor, expondo os fatos de maneira exagerada e es-
palhafatosa. Por isso, optamos por elaborar exercicios, nos quais 0s alunos pos-
sam refletir sobre esses aspectos. Propositalmente, escolhemos duas versdes de
um mesmo fato publicadas por jornais com caracteristicas bem distintas.

Além da linguagem e funcdo das noticias, as atividades exploram sua estru-
tura, especialmente 0 modo como as informacdes sdo dispostas em paragrafos.
Retomamos o trabalho com o titulo e o lide (primeiro paragrafo que deve ofe-
recer, de maneira resumida, as principais informag0es sobre o fato noticiado).

Na primeira atividade, os alunos devem ler um texto que tece explicagbes
sobre as noticias. Uma boa forma de utiliza-lo é propor uma conversa com 0s
alunos sobre a confiabilidade das noticias de jornal e a forma como séo redigidas.
A seguir, peca que leiam as duas noticias e, logo a seguir, solicite que dois volun-
tarios leiam-nas em voz alta. Coloque os dois titulos (da noticia I e 1l) no qua-
dro de giz e explore-os oralmente, pedindo aos alunos que falem sobre suas im-
pressdes a respeito de cada um deles. Organize uma conversa sobre as duas no-
ticias solicitando que respondam: em qual delas conseguiram obter o maior
numero de informag6es dispostas de maneira objetiva; se tivessem que comprar
um dos jornais, qual deles comprariam e por que etc. Oriente-0s na elaboracdo
do roteiro de estudo e corrija-0 coletivamente, explorando as opinides dos alu-
nos e destacando o carater sensacionalista da noticia | e o cardter mais objetivo
da noticia 11. Explore os diferentes estilos: a noticia | apresenta uma linguagem
mais coloquial, na qual sédo freqlientes as girias. Dessa forma, o jornal em que
se publicou a noticia | espera atingir pessoas que usam e que se sentem atraidos
por esse tipo de linguagem, enquanto o outro busca leitores que identificam uma
linguagem mais formal com credibilidade.

A seguir, os alunos serdo desafiados a ler um conto de Manuel Bandeira e,
a partir da historia narrada, deverdo elaborar um titulo de noticia e um lide.
Incentive-os a inventar informacdes que complementem os fatos narrados no
conto. O roteiro de estudo também ajudard na elaboracdo desses textos, corri-
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ja-o0s coletivamente antes de solicitar que realizem o exercicio e. Uma boa estra-
tégia é corrigir duas producdes de alunos no quadro de giz e verificar coletiva-
mente se:

e usaram a linguagem jornalistica;

* dispuseram as informacGes que compdem o lide (0 que, com quem, guan-
do, como, onde e por que).

O texto Violéncia contra a mulher brasileira propicia aos alunos a obten-
cdo de mais informacdes sobre o tema central das noticias que elaboraram. E
importante que eles percebam que quanto mais informacdo tiverem sobre o as-
sunto maior a possibilidade de reflexdo e compreensdo sobre o tema ou assunto.

Antes de iniciar a leitura propriamente dita, siga as etapas de leitura apre-
sentadas na introdugdo do livro:

1. Informe-os de que o texto que irdo ler é um texto informativo, ndo-fic-
cional, composto por dados coletados por pesquisadores. Quem o redi-
giu foi um jornalista paulista chamado Gilberto Dimenstein, que escreve
muitos artigos e livros sobre os direitos humanos. Também comente que
esse texto foi retirado de um livro intitulado Democracia em pedacos:
direitos humanos no Brasil, no qual faz um retrato da negacdo de direi-
tos humanos no Brasil.

2. Levante as hipoteses sobre o tema geral do texto a partir de seu titulo e
registre-as no quadro de giz;

3. Faca um mapa textual, explique o que é uma Comissdo Parlamentar de
Inquérito — CPI (pode ser que muitos alunos ja tenham ouvido falar sobre
essas comiss@es, comuns para investigar escandalos politicos do final dos
anos 90), pergunte o que sabem sobre a violéncia cometida contra as
mulheres, se conhecem casos em que 0S agressores sairam impunes etc.
Leia o texto com antecedéncia e observe se é necessario elaborar um vo-
cabulario para o texto, contendo palavras que considera desconhecidas
pelos alunos e que podem ser obstaculos de leitura e compreenséo.

4. Peca entdo que leiam esse texto, comentando que seu contelddo os apoia-
ra na elaboracdo de uma continuidade para o texto Tragédia brasileira,
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no qual irdo tracar o destino de Misael. Comente também que o texto
traz informacOes importantes sobre a situagdo das mulheres, e como mui-
tos agressores conseguem sair impunes de delitos cometidos contra elas.

5. Leia o texto em voz alta e explore as informacdes dispostas em cada um dos pa-
ragrafos.

Agora o desafio dos alunos €é voltar ao conto Tragédia brasileira e criar uma
continuidade, tracando o destino de Misael. Espera-se que o texto informativo
influencie-os no debate e na decisdo sobre como continuar a historia.

Remexendo as noticias . s

Nesse conjunto de exercicios sdo abordados aspectos relacionados a estru-
tura das noticias (paragrafo, titulos etc.), criando-se mais oportunidades de anélise
desses textos por parte dos alunos. Nos exercicios 4 e 5, eles irdo lidar com as-
pectos relativos a concordancia nominal e verbal; esperamos que notem que as
palavras podem ser flexionadas em numero e género e que é preciso fazer que
elas concordem quando estdo relacionadas nas frases ou nos periodos. Os exer-
cicios levam a essa constatagdo por parte dos alunos, porém nem sempre eles
sabem como fazé-lo, especialmente se tomarem por base a linguagem oral, pois
os falantes, dependendo da situacdo de fala da qual participam, ndo costumam
fazer essas correspondéncias de maneira adequada. Isso ocorre porque a lingua-
gem oral é mais flexivel e adapta-se as situagdes discursivas em que é utilizada.
Também porque ao falarmos ndo temos 0 mesmo tempo que 0S escritores pos-
suem para refletir e rever suas construcdes. Geralmente, os falantes cometem
alguns erros de concordancia, pois ttm pouco tempo para elaborar e rever o que
dizem. Sugerimos que esses exercicios sejam corrigidos coletivamente e que vocé
aproveite esse momento para discutir as respostas dos alunos e fazer que refli-
tam sobre as diferencas entre fala e escrita. Mostre em cada um deles as pala-
vras que foram modificadas, vocé pode reescrever coletivamente 0s textos e
sublinha-las, discutindo com os alunos essas mudancas.

No exercicio 4a os alunos terdo como desafio lidar com a concordéancia ver-
bal, irdo passar uma parte do texto elaborada no plural para o singular, o que
deve resultar em:
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Ladréo tenta levar cofre de supermercado

Um homem foi preso ontem de manha acusado de tentar levar o cofre
de um supermercado, no Centro. Os clientes foram obrigados a ajudar a

carregar o cofre.

Os alunos precisam perceber que o sujeito (quem faz a acdo) precisa sem-
pre concordar com o verbo e com outras palavras a ele relacionadas. Isso significa
que verbo e sujeito devem concordar em numero e pessoa. No exercicio, modifi-
camos no titulo: Ladrfes tentam... por Ladrdo tenta... Além disso, na frase inicial
tivemos que modificar todas as outras palavras que se relacionavam ao sujeito,
assim em vez de presos (que se referia aos trés homens que tentaram roubar o
supermercado) usamos preso, 0 mesmo em acusados que mudamos para acusado.

Aponte para os alunos as palavras que foram modificadas e explique que
quando reescreveram a noticia tiveram que passar algumas palavras que esta-
vam no plural (substantivo, verbos, adjetivo, numeral) que se referiam a mais
de uma pessoa, para o singular, referindo-se somente a uma pessoa. Compare
com a frase que vem logo a seguir e desafie-os a dizer como a frase deveria ficar
se somente um cliente tivesse ajudado o ladréo a carregar o cofre.

No exercicio 4b os alunos terdo que lidar com a concordancia nominal, po-
rém, nesse caso, salientamos a concordancia de género. Assim, os alunos deve-
rdo mudar as palavras flexionadas no feminino para o masculino, além de te-
rem que inventar um nome diferente para o personagem da noticia.

Professor se queixa de carro novo

Francisco da Silva comprou um carro, em abril de 98. Segundo ele,

desde entdo o veiculo vem apresentando problema. Ele se queixa também

do atendimento recebido pelo fabricante de seu automovel. O carro do
professor ainda estd na garantia e ja teve de ser guinchado duas vezes.

Nesse exercicio, modificou-se o substantivo em género (feminino para o
masculino) e todas as palavras que se referiam a esse substantivo foram trocadas,
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como, 0s pronomes e preposi¢do. Nesse caso ndo foi necessario modificar os
verbos, compare a resposta desse exercicio com a do anterior.

No exercicio 4c os alunos irdo lidar novamente com a concordancia verbal,
esse caso é mais complexo que o do exercicio a, pois a expressdo a maior parte
seguida de um substantivo ou pronome no plural o verbo pode ficar no singu-
lar, concordando com a expressdo que indica parte, ou no plural, concordando
com o substantivo ou pronome. Essa regra vale para 0s casos nos quais o sujei-
to é formado por expressbes como: uma porcdo de, metade de, grande nimero,
a maioria de, o grosso de. Portanto, ha duas respostas para esse exercicio e de-
vem ser apresentadas aos alunos.

Fornecimento de 4gua volta ao normal

A maior parte dos moradores de Americanopolis que estava com as

torneiras completamente secas ha uma semana, ja& voltou a receber agua.
A empresa de abastecimento de agua prevé que até hoje todos esses con-
sumidores terdo o sistema normatizado.

Nesse caso 0 verbo concordou com a expressao a maior parte, isto é, en-
fatizou o conjunto.

Fornecimento de 4gua volta ao normal

A maior parte dos moradores de Americandpolis que estavam com as

torneiras completamente secas hd uma semana, ja voltaram a receber agua.
A empresa de abastecimento de agua prevé que até hoje todos esses con-
sumidores terdo o sistema normatizado.

Nesse caso 0 verbo concordou com o substantivo moradores, isto €, enfatizou
0s elementos que forma esse conjunto.

No exercicio 4d os alunos terdo que usar o plural. Observe que a expressdo
policia espanhola refere-se ao conjunto de policiais espanhdis, porém ndo é
flexionada, ao troca-la por policiais os alunos terdo que flexionar as palavras
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em numero, passando a frase para o plural. O mesmo sera feito em relagdo a
palavra traficante que dever ser substituida por traficantes, assim todas as ou-
tras palavras que relacionam-se a esta terdo que ser flexionadas em ndmero.

Policiais espanhdis prendem traficantes

Policiais espanhdis prenderam traficantes colombianos acusados de

trafico de entorpecentes que, supostamente, utilizavam cartas decoradas
com motivos infantis para esconder cocaina em seu interior. Os trafican-
tes foram detidos portando uma lista com enderegos e varias chaves.

No exercicio 5 0s alunos continuardo a exercitar a concordancia nominal e
verbal. Pode ser dificil para eles perceberem que ao construir frases, usando os
substantivos coletivos povo, multiddo, turma, torcida, que indicam um conjun-
to de pessoas, terdo que usar o verbo no singular, pois essas palavras referem-se
a um conjunto e ndo aos elementos que compdem esse conjunto, por exemplo:

As pessoas cercaram o estadio para assistir o classico...
mas
A multiddo cercou o estadio para assistir o classico Esporte Recife e Vitoria.

Nossos alunos gostaram das atividades no fim de semana
mas
Nossa turma gostou das atividades nesse ano.

Férias, por exemplo, é substantivo feminino flexionado no plural, portanto
os alunos deverdo usar o plural em todas as palavras que se referirem a esse

substantivo, como:

Minhas férias foram deliciosas.

Esperei muito tempo por essas férias.

Como ja indicamos anteriormente, os alunos poderdo flexionar os verbos
no singular ou plural quando construirem frases com maioria € metade:
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A metade das pessoas trabalha o dia todo
ou
A metade das pessoas trabalham o dia todo.

Faca correcdes coletivas das frases que elaboraram e discuta 0 modo corre-
to de escrevé-las. Nos exercicios 6 e 7 0s alunos terdo que lidar com a flexdo de
tempo dos verbos. Ao falarmos ou escrevermos os verbos podem indicar algo
que estd ocorrendo, que ja ocorreu ou que vai ocorrer, essas possibilidades sdo
expressas pelos tempos verbais: presente, pretérito (pretérito perfeito, imperfei-
to e mais que perfeito) e futuro (futuro do presente e do pretérito). Nao é preci-
S0 ensina-los a conjugar os verbos, esperamos que percebam que essas palavras
modificam-se de acordo com a referéncia de tempo das frases das quais fazem
parte. Esses exercicios também devem ser corrigidos coletivamente para que vocé
possa tirar davidas e discuti-las com os alunos.

Conto vira noticia de jornal o m

Os alunos serdo desafiados a elaborar uma noticia de jornal a partir de um
conto de Carlos Drummond de Andrade. Suas produc¢des podem ser usadas para
observar seu dominio sobre esse tipo de texto, 0 uso da pontuacdo e paragrafacgao,
bem como a coeréncia do texto. Dessa forma, vocé podera obter informagdes
que o0 ajude numa avaliacdo de seus alunos.

Classificados .

A secdo de classificados do jornal tem por objetivo prestar servigo a popu-
lacdo. Dispondo andncios de empregos, vendas e oferta de servicos, oferece as
pessoas a possibilidade de encontrar com maior facilidade ofertas que Ihes inte-
ressam. Explore as atividades apresentadas no livro, destacando a organizagdo
dessas sec¢Bes (tipos de produtos anunciados, ordem alfabética etc.) e a lingua-
gem (uso de abreviaturas, frases curtas etc.). Vocé pode também organizar um
mural de anincios em sua sala de aula, onde seus alunos poderdo oferecer obje-
tos, mdveis, servicos ou empregos para 0s colegas.
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Entrevistas .

As entrevistas sdo uma modalidade de texto jornalistico bastante aprecia-
do, pois trazem elementos de conversacdo que tornam a leitura agradavel. As
entrevistas permitem que o leitor conheca as opinides, idéias e observacdes de
pessoas que tomam parte de fatos noticiados ou que sdo especialistas em algo.

Explore com os alunos a forma como foi diagramada a entrevista com o pre-
feito Antbnio, do municipio de Quixaba (PE); destaque o0 modo como foram re-
gistradas as perguntas do entrevistador e as falas do entrevistado, além da in-
troducdo, na qual o jornalista apresenta o entrevistado.

Além de solicitar a eles que realizem os exercicios que compdem essa ativi-
dade, vocé pode sugerir que seus alunos elaborem entrevistas, abordando temas
que constam do livro ou outros que considerar interessante.

O exercicio Debatendo opinides serve ndo s6 para finalizar a atividade como
para introduzir a que segue. E importante garantir que todos os alunos partici-
pem de alguma maneira desse exercicio, como expositores ou colaborando na
elaboracdo da linha de argumentacdo de seu grupo. Ajude-os na organizacdo dos
turnos de fala de cada grupo e, caso considere adequado, faga um texto coletivo
tratando do resultado desse debate, isto é, a que conclusdo a maior parte dos
alunos chegou.

Artigos e editorial . )

Os editoriais sdo artigos elaborados por pessoas que expressam posi¢oes
assumidas oficialmente pelo jornal. Na maior parte dos casos, os editoriais tém
relagdo com fatos que estdo sendo noticia no periodo. Ha também artigos de
opinido elaborados por articulistas que colaboram com o0s jornais, assinam as
matérias que escrevem expressando idéias que podem concordar ou ndo com as
assumidas oficialmente pelo jornal. A leitura desses textos implica a compreen-
sdo do tema abordado e da posicdo defendida pelo articulista. A estrutura desse
texto também impde algumas dificuldades, pois trata-se de um texto argumen-
tativo, diferente das noticias que sdo textos narrativos, género mais conhecido.
A linguagem tende a ser mais formal e muitas vezes sdo utilizados conceitos
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abstratos, referéncias histdricas etc. A atividade que propomos servird para in-
troduzir esse tipo de texto para os alunos, mas ndo serd suficiente para que
leiam e compreendam esses textos com autonomia. Inicie a atividade, solicitan-
do a um aluno para ler o texto Artigos e editorial e, a seguir, organize as duplas
de trabalho. Quando todos ja tiverem registrado suas opinides sobre as frases
apresentadas no livro, leia em voz alta o texto O produto chamado livro. Vocé
pode pedir que as duplas exponham suas opinides, elaboradas anteriormente a
leitura, promovendo uma conversa coletiva. Em seguida, oriente-os na elabora-
cao dos exercicios 2 ao 11 e corrija-0s coletivamente.

Pontuacao ¢ =

Quanto ao estudo sobre pontuacdo, sdo retomados 0s sinais cujo emprego
ndo depende de um conhecimento mais aprofundado da sintaxe. Retomamos o
uso do ponto ao final de frases declarativas, 0 ponto de interrogacdo, o ponto
de exclamacdo, a virgula em casos de enumeracdo e repeticdo e 0s sinais usados
na representacdo escrita do diadlogo (dois pontos e travessdo).

O pagador de promessas . 88)

Uma outra modalidade textual abordada neste livro é a obra de teatro, ao
escolhermos um trecho da peca O pagador de promessas tinhamos varias inten-
¢Oes. A primeira foi a de introduzir este tipo de texto para os alunos (dificilmente
as obras teatrais sdo veiculadas, diferentemente dos romances, contos e histérias)
e analisa-lo em suas caracteristicas: na organizacdo dos turnos de fala de cada
personagem, na descricdo de cenarios e situacBes discursivas etc. A segunda in-
tencdo esta relacionada ao fato dos alunos poderem experimentar a dramatizacéao
dirigida por um texto escrito. Normalmente, ha situacdes em sala de aula nas
quais os alunos colocam-se no lugar de personagens, representam papéis e dra-
matizam pequenos esquetes (pequenas cenas) criados oralmente. No caso da peca
teatral, o autor guia, a partir da descricdo de cenarios, indicagdes de comporta-
mento dos personagens e marcas textuais (sinais de pontuacdo e linguagem uti-
lizada), como cada personagem deve atuar. Esperamos que a leitura dramatiza-
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da que propomos permita que os alunos tomem consciéncia desses recursos uti-
lizados nesse tipo de texto e que estes 0s orientem na leitura. Vocé pode ampliar
a atividade, promovendo a producdo de uma peca de teatro na qual os alunos
deverdo confeccionar cenarios, figurinos etc. e apresentd-la a comunidade ou
alunos de outras turmas. Também pode apresentar aos alunos o filme O paga-
dor de promessas (producdo nacional dos anos 60; hd também a minissérie para
televisdo) e analisar como 0s atores representaram seus papeéis, observar as rou-
pas que utilizam, o cenério em que cada cena se passa, que tipo de ator foi esco-
lhido para representar cada personagem, suas caracteristicas etc.

Por fim, essa obra permite retomar o debate em torno dos direitos huma-
nos. A partir da situacdo vivida por Zé do Burro ao tentar cumprir sua promes-
sa, pode-se entabular um debate sobre o artigo XVIII da Declaragdo universal
dos direitos humanos, apresentado no livro do aluno. Promova um amplo de-
bate em torno das questdes colocadas no livro e, caso considere adequado, peca
aos alunos que elaborem um texto argumentativo a partir das conclusdes a que
chegaram. Durante o debate, ndo se esqueca de procurar fazer que todos respei-
tem o proprio espirito desse artigo da declaragdo, incentivando o respeito as
crengas e opinides alheias.

Usando virgulas e Ortografia .9

Na primeira atividade, destaca-se 0 uso das virgulas em enumeracdes e re-
peticdes. Forme duplas e proponha a resolucdo dos exercicios. Por fim, faca uma
corre¢do coletiva.

A segunda atividade aborda aspectos ortograficos. Nessa etapa do proces-
so de aprendizagem, o trabalho com ortografia pode-se basear na apresentacéo
de algumas regras. Optamos por desenvolver uma atividade diagnostica, em que
os alunos, ap6s um ditado, possam observar e classificar suas davidas de escri-
ta. Vocé pode reutilizar as atividades e regras ortograficas apresentadas no livro
3 ou fazer uma pesquisa em livros de gramatica, selecionando 0s casos que Sseus
alunos precisam retomar. As atividades com e e §é esta e estd, por que e porque
apresentam algumas regras e exercicios para os alunos. Como sdo palavras de
uso muito comum e sobre as quais os alunos frequentemente tém davidas, con-
sideramos adequado a proposicdo de exercicios especificos sobre elas.
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Unidade 6:
Um pouco mais de Matematica

Nesta unidade, buscamos consolidar e ampliar a aprendizagem de conted-
dos relacionados aos significados dos numeros, ao sistema de numeragdo deci-
mal, as operacdes e aos procedimentos de célculo, que foram amplamente ex-
ploradas nos livros anteriores. Além de aprofundar os conteddos ja estudados,
grande parte das atividades propostas nesse livro sdo dedicadas a exploragdo da
nocdo de numero racional, nas suas representacdes fracionaria e decimal, das
medidas, das noc¢des de retas paralelas e perpendiculares, angulos e circulo.

Com relacdo ao estudo dos nameros racionais, busca-se por meio de situa-
cOes-problema levar os alunos a perceberem a necessidade desses nimeros, uma
vez que 0s numeros naturais sdo insuficientes para resolver determinados pro-
blemas, como, por exemplo, os que envolvem medida de uma grandeza ou de-
terminadas situa¢des de divisdo.

Ao desenvolver esse assunto, é importante que o professor considere que a
aprendizagem dos numeros racionais implica alguns obstaculos cognitivos que
os alunos deverdo vencer, por exemplo:
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e Cada numero racional pode ser representado por infinitas escritas fra-
cionarias. Por exemplo: 1/2, 2/4, 3/6, 4/8 séo diferentes representacBes
de um mesmo ndmero.

» Habituados a comparar nimeros naturais e reconhecer que, por exem-
plo, 4 é maior que 2, os alunos podem achar contraditéria a compara-
¢do 1/4 € menor que 1/2.

« Ainda em relacdo a comparagdo entre nimeros naturais, os alunos ob-
servam que o maior numero é aquele que for escrito com mais digitos, ja
no caso dos numeros racionais isso ndo acontece, por exemplo: 0,185 é
menor que 0,2.

* Ao construir sequéncias de nimeros naturais, o aluno pensa em sucessor
e antecessor, entretanto, essas relagdes ndo aparecem nos racionais. As-
sim, eles deverdo perceber, por exemplo, que entre 0,2 e 0,3 existem ou-
tros numeros como: 0,21 — 0,25 — 0,215 etc.

Ao propor o estudo dos numeros racionais é importante considerar que nas
situacBes do cotidiano eles aparecem mais na representacdo decimal do que na
fracionaria, que, por sua vez, limita-se mais ao uso de metades, tercos, quartos.
Além disso, aparecem com maior frequéncia em situacdes orais do que repre-
sentados por escrito. Por essas razdes, as atividades desta unidade priorizam a
exploragdo dos racionais na forma decimal, introduzindo apenas a nogdo de
fracdo, considerando que o assunto pode ser aprofundado em outras etapas da
escolarizacéo.

IBGE ¢ w0

Nesta atividade apresenta-se, para a analise dos alunos, um conjunto de
dados sobre a realidade brasileira, pesquisados pelo IBGE. Essa anélise é opor-
tuna para que o professor certifique-se sobre as capacidades dos alunos de loca-
lizar informacdes numa tabela de dupla entrada, ler e interpretar nimeros com
varios digitos, interpretar informagdes numéricas para resolver problemas, cons-
truir procedimentos de calculo, uma vez que esses contetdos foram amplamen-
te explorados nos livros anteriores.
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Antes de iniciar a atividade propriamente dita, pergunte aos alunos:
* 0 que significa a sigla IBGE;

* 0 que sabem ou se ja ouviram falar ou participaram do Censo Demo-
grafico;

» como sdo obtidos o numero que indica o total da populacdo brasileira, o
numero de criancas em idade escolar do municipio em que vivem, o nu-
mero de jovens e adultos que nunca estudaram etc.

Escreva suas respostas no quadro de giz e entdo peca que leiam o texto
“IBGE” e, logo a seguir, converse sobre as novas informagdes que puderam ob-
ter na leitura do texto, comparando-as com as respostas registradas no quadro.
Se for necessario releia o texto em voz alta e coloque no quadro de giz a tabela
que indica como o IBGE realizou a Pesquisa Nacional por Amostra de Domi-
cilios em 1997.

A seguir, coloque num cartaz ou no quadro de giz a tabela Brasil: pessoas
de 15 anos ou mais de idade, por anos de estudo, segundo grupos de idade. Ini-
cialmente chame a atencdo dos alunos para o titulo da tabela e quais informa-
cBes podem obter nela, faca que percebam que a partir do titulo, redigido de
maneira objetiva, eles podem saber o que esta contido na tabela. O passo seguinte
é explicar como a tabela estd organizada (linhas e colunas) e como devem Ié-la
para obter as respostas para o roteiro de perguntas.

Para ajuda-los a realizar o questionario, especialmente a leitura, escrita e
calculo de numeros da ordem dos milhares e milhdes, pode-se fazer uso da ta-
bela da numeragcdo ou tabela valor de lugar:

Centena Dezena | Unidade | Centena Dezena | Unidade | Centena | Dezena Unidade
de milhGes|de milhdes|de milhGes|de milhar | de milhar | de milhar

No decorrer da atividade é importante fazer que eles estabelecam relagdes
entre os valores das diferentes ordens que formam um ndmero, por exemplo,
identificar quantos agrupamentos de dez sdo necessarios para construir o milhar:
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um milhar é formado por dez centenas, que, por sua vez, é formada por dez de-
zenas, que, por sua vez, é composta por dez unidades. Solicite que respondam
as perguntas individualmente e, depois, corrija-as coletivamente, pedindo aos
alunos que descrevam os procedimentos que usaram para chegar as respostas.

Multiplicacdo e divisdo ¢ 19

Neste bloco de atividades busca-se retomar o estudo das técnicas operatorias
convencionais da multiplicacdo e da divisdéo que foram introduzidas no livro 3.

A idéia de multiplicacdo como configuracdo retangular € um bom apoio para
explicar a técnica operatoria. Assim, 37 x 129 pode ser apresentado como:

30 x 100 =3000

-0 CURNL 30x 20= 600

30x 9 = 270

30 3000 600 270 7 x 100 = 700
7x 20= 140

7 700 140 63 7 x 9 :ﬁ
4773

Neste caso € preciso efetuar algumas multiplicagbes e soma-las para se ob-
ter o resultado final. E importante mostrar aos alunos que ao usar a técnica
operatoria convencional, eles também vdo obter produtos parciais e fardo algu-
mas somas até obter o produto final.

No caso da divisdo, pode-se utilizar o recurso das estimativas para que 0S
alunos compreendam a técnica pela obtencdo de quocientes parciais. Embora o
registro dessa técnica seja longo, ela é de facil compreensédo e, além disso, per-
mite que eles exercitem estimativas.

Antes de realizar as atividades propostas no livro, pergunte quantos grupos
de 7 sdo necessarios para formar 236 e anote as respostas estimadas dos alunos
no quadro de giz. E possivel que eles, pensando em grupos de 10 para as esti-
mativas iniciais (neste momento da aprendizagem os alunos costumam ter dis-
poniveis na memaria muitos resultados de multiplicacdes por 10), apresentem
solugbes como esta:
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236 7
-70 |10
-7 |10
96 +
- 10
26
-21 | 3
S|
33

Para terminar a divisdo, adicione 0s quocientes parciais obtendo assim o

quociente total que no caso é 33.
Quando o quociente € um numero maior que 9, opera-se da mesma forma.

Por exemplo:
1235 | 59
- 590 | 10
645 +
- 590 | 10
55 | __
20

Solicite a eles que tentem interpretar o procedimento apresentado no livro
e paralelamente véa explicando-o no quadro de giz, compare com a atividade
introdutdria que acabou de fazer coletivamente.

Outro recurso interessante para explorar a técnica operatéria da divisdo é
fazer a estimativa do numero de ordens do quociente antes de realizar os cél-
culos. Esse recurso foi apresentado no livro 3.

Exemplo:

C bu

D U
2367 2367
D U

* ao dividir duas centenas por 7 ndo sera possivel encontrar centenas no
divisor, por isso, € preciso transformar a centena em dezenas para iniciar
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a divisdo. Assim, o quociente sera um ndmero com dois digitos (dezena e
unidade).

Evidentemente os exercicios apresentados no livro sdo insuficientes para que
os alunos desenvolvam uma boa habilidade no céalculo da multiplicacdo e divi-
sdo, portanto, é preciso propor atividades complementares no caderno.

Ao propor o estudo das técnicas operatorias da multiplicacdo e divisdo, é
oportuno retomar com o0s alunos o célculo mental, exato ou aproximado, e
mostrar a eles que os procedimentos de calculo escrito e de calculo mental rela-
cionam-se e complementam-se, uma vez que o calculo escrito é apoiado em estra-
tégias de calculo mental, em estimativas e aproximacdes e, por sua vez, o cél-
culo mental pode ser um procedimento limitado quando as operagGes envolvem
numeros com muitos digitos. Assim, nesse momento da aprendizagem, é espe-
rado que o aluno seja capaz de escolher o procedimento mais adequado em fun-
cdo da situacdo-problema, dos nimeros, das operagfes envolvidas e do grau de
exatiddo exigido pela resposta.

Na resolucdo de situacdes-problema, permita que os alunos escolham o
procedimento mais adequado para cada situacdo e expliguem seu funcionamen-
to. Também é desejavel que eles sejam estimulados a “inventar”, explicar e com-
parar procedimentos de calculo mental e escrito, pois, assim, terdo melhores
condicBes de compreender os procedimentos convencionais e estardo exercitan-
do a capacidade de memorizacdo, de analise e sintese, de generalizacdo e de

deducéo.

FracOes e numeros com virgulas e s

O objetivo deste conjunto de atividades é verificar quais sdo 0s conhecimentos
dominados pelos alunos sobre fracBes e decimais, conteudos que foram breve-
mente introduzidos no livro 3, retomando-os e ampliando-os.

Para tanto, realize a atividade coletivamente. Mesmo ja tendo tido contato
com 0s nUmeros racionais e sendo capazes de resolver, no dia a dia, muitas si-
tuacBes em que esses nimeros aparecem, € provavel que os alunos apresentem
alguma dificuldade para compreender que para um Unico numero (racional) exis-
tem duas representacOes: a fracionaria e a decimal. Por isso, é importante anali-
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sar com a classe as sugestdes dos alunos, procurando mostrar o significado de
cada uma delas, e fazer que eles pensem qual delas é a mais adequada para re-
presentar cada uma das situagdes. Por exemplo, para representar metade de uma
pizza pode-se usar um desenho, a representacdo fracionaria 1/2 ou a represen-
tacdo decimal 0,5.

Nesse inicio da aprendizagem pode-se recorrer a construcdo de desenhos para
auxiliar os alunos a entenderem o significado do namero racional associado a
relacdo parte/todo. A relagdo parte/todo acontece quando um todo (discreto ou
continuo) € dividido em partes equivalentes. A fracdo indica a relacdo que exis-
te entre um ndmero de partes e o total das partes.

Situacdo que envolve grandeza continua Situagdo que envolve grandeza discreta

Meu filho comeu 3/4 de uma pizza. Jodo percorreu 3/4 de uma estrada que mede
200 km. Quantos km Jodo percorreu?

Para realizar o exercicio 2, vocé precisara providenciar folhas de papel qua-
driculado e réguas para sua turma. E importante que os alunos cumpram cada
etapa dessa atividade. Vocé pode apoiad-los escrevendo no quadro de giz cada
uma delas e, antes que fagam individualmente em suas folhas, pergunte como
vocé deve proceder para obter as representagdes do livro. A etapa 4 é muito
complicada, pois os alunos terdo que lidar com uma medida muito pequena, por
isso, basta que observem o quadradinho no livro. Na etapa 5 temos como obje-
tivo que os alunos compreendam essas novas ordens do Sistema de Numeracao
Decimal; pode-se desenhar no quadro de giz uma tabela como esta, semelhante
a que encontraram no livro:

x 10 x 10 x 10 x 10 x 10 x 10 x 10 x 10
K N Kk N K N K N ¥ N ¥k N N &~

Centena | Dezena | Unidade | Centena | Dezena | Unidade | Décimo |Centésimo| Milésimo
de milhar | de milhar | de milhar

N A N A N T T N T T N T 2
. 10 . 10 . 10 . 10 . 10 . 10 . 10 . 10
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E interessante usar essa tabela para evidenciar para os alunos as relagoes
que existem entre décimos, centésimos e milésimos e para explorar a multipli-
cacdo e a divisdo de numeros por 10, 100 ou 1000. Assim, por exemplo, se
pensarmos no numero 5, ao dividi-lo por 10 o resultado serd 5 décimos, ou
0,5; ao dividi-lo por 100 o resultado sera 5 centésimos ou 0,05 e ao dividi-lo
por 1000 o resultado serd 5 milésimos ou 0,005. Mostre para os alunos que a
virgula na escrita numérica é utilizada para separar a parte inteira da parte nao
inteira do numero. Depois de explicar como funciona essa tabela, solicite aos
alunos que, em duplas, desenhem-na no caderno para que possam realizar a
atividade 3.

No exercicio 7, os alunos irdo identificar partes de figuras e indica-las por
meio de representacdo fracionaria e decimal. Nos proximos exercicios (8, 9, 10
e 11) eles irdo comparar, localizar e construir sequéncias de numeros racionais
indicados na forma decimal. Para auxilid-los na realizacdo destes exercicios, pode-
se recorrer novamente a representacdo dos nimeros na tabela da numeracéo.

Na ultima sequéncia de exercicios, os alunos terdo que lidar com a analise
de numeros representados na forma decimal, especialmente compara-los com a
representacdo do ndmero inteiro e verificar a posicdo do zero e seu valor nessas
duas formas de representacdo (do numero inteiro e decimal).

Sugerimos que essas atividades sejam corrigidas coletivamente e que os alu-
nos tenham a oportunidade de explicar e comparar suas respostas e procedi-
mentos.

Analisando divisdes . 1

Esta atividade, além de retomar o estudo da divisdo, também tem o obje-
tivo de evidenciar mais uma vez para os alunos a necessidade de utilizar os nu-
meros racionais para resolver algumas situacGes-problema.

Proponha as perguntas que aparecem no livro e deixe que eles respondam
e debatam as questdes livremente. Isso possibilita a vocé identificar os conhe-
cimentos sobre a divisdo dominados pelos alunos e a autonomia que possuem
para tratar das questdes matematicas. E desejavel que eles reconhecam que as
decisbes a serem tomadas dependem das situagdes-problema e que, portanto,
as respostas ndo podem ser padronizadas.
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Na sequéncia, explore alguns dos significados da divisdo e estabeleca rela-
¢Oes entre multiplicagdo e divisdo. Nos livros anteriores, os alunos tiveram opor-
tunidade de observar que a divisdo pode ser associada as agdes de:

* Reparticdo ou distribuicdo equitativa, por exemplo: Quero repartir igual-
mente 47 cartas entre 6 pessoas, dando a cada uma o0 maior nimero de
cartas possivel. Quantas cartas cada pessoa receberd?

» Determinacdo do numero de elementos de um grupo, por exemplo: De
uma barra de madeira de 47 cm, quantos pedacos de 6 cm poderdo ser
cortados?

» Configuracdo retangular, por exemplo: Numa caixa hd 47 ladrilhos para
recobrir o piso de uma cozinha. Se forem colocados 6 ladrilhos em cada
fileira, quantas fileiras poderdo ser preenchidas?

« Comparacdo, por exemplo: A renda familiar de Paulo e Margarida é de
R$ 720,00. Se o salario de Paulo é o dobro do salario de Margarida, qual
é o salario de cada um deles?

« Combinatéria, por exemplo: Num baile foi possivel formar 12 casais
diferentes para dancar. Se havia trés rapazes no baile quantas eram as
mocgas?

Esta atividade também propicia que os alunos aprimorem seu sentido numé-
rico ao perceberem que situacdes-problema envolvendo os mesmos numeros e
as mesmas operacOes podem ter respostas diferentes. O sentido numérico é desen-
volvido quando se tem oportunidade de reconhecer relacdes entre os nameros e
de se sentir confiante para utiliza-los e interpreta-los em diferentes situacGes.

E desejavel que os alunos percebam que para os problemas a e ¢ a resposta
é 20, ou seja, um ndmero inteiro, jA que nas situacdes propostas 0s restos das
divisbes ndo podem ser divididos. Para os problema d e f a resposta é 21, ja que
nas situacGes propostas o resto deve ser considerado e implica aumentar uma
unidade no quociente da divisdo. Para 0s outros problemas as respostas devem
ser representadas por nUmeros racionais, uma vez que nestes casos 0s restos das
divisbes podem continuar a ser divididos. As discussdes em grupo poderdo au-
xiliar os alunos a chegarem a essas conclusdes.
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Representando fragbes o w2

Este grupo de atividades apresenta varias situacfes em que a fracdo apare-
ce como relacdo parte/todo, em grandezas continuas e discretas, associadas a uma
representacdo grafica e a uma escrita numérica. Também poderdo analisar 0s
elementos que compdem a representacdo fracionaria (desenhos e fragdes — exer-
cicio 1). No exercicio 2, eles deverdo observar que o mosaico pode ser construido
com 18 triangulos, ou com 9 quadrados. Esta é uma boa oportunidade para ex-
plorar a composicdo e a decomposicdo do quadrado em quadrados menores e
em triangulos.

FracOes equivalentes . 19

No trabalho com fragbes um conceito que merece destaque ¢ o de fracOes
equivalentes, porque sera muito utilizado em aprendizagens futuras, que envol-
vam a comparacdo, a adicdo e a subtracdo entre fracdes. Devido a importancia
desse conteudo garantimos neste livro uma primeira aproximagdo dos alunos com
esse conceito. Para que eles tenham uma melhor compreenséo das fragdes equi-
valentes é interessante representa-las por meio de desenhos a fim de que obser-
vem que as partes sdo iguais embora as escritas numericas sejam diferentes. O
uso do papel quadriculado também é um bom recurso para representar fragdes
equivalentes. Neste momento, € importante que os alunos explorem esse con-
ceito por meio de construcBes antes de conhecerem as regras préaticas. Sugeri-
mos que algumas dessas atividades propostas sejam feitas individualmente para
que vocé possa avaliar como seus alunos estdo lidando com esses conteudos.

Fracdes e numeros
com virgula no dia-a-dia . us

Na seqléncia, é proposto um conjunto de exercicios com o objetivo fazer
que os alunos, observem, analisem e resolvam situacBGes praticas em que 0s nu-
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meros racionais sdo utilizados na forma decimal e fracionaria. Os decimais apa-
recem freqlentemente em situacdes de medida, enquanto as fra¢cdes sdo encon-
tradas com menor frequéncia em situa¢cdes do cotidiano. Entretanto, em alguns
dos problemas propostos é possivel explorar a fracdo associada a relacdo par-
te/todo em grandezas discretas e continuas e também associada a outros dois
significados:

« Como quociente de uma divisdo entre numeros naturais, significado que
estd presente, por exemplo, na situacdo que envolve a divisdo de duas
folhas de papel igualmente entre 3 pessoas. Para os alunos este significa-
do difere da relacdo parte/todo, pois dividir duas folhas em partes iguais
e tomar uma parte de cada uma delas ndo é o mesmo que dividir uma
folha em trés partes iguais e tomar duas delas, embora nos dois casos o
resultado seja representado por 2/3.

« Como indice comparativo entre duas quantidades de uma grandeza, ou
seja, quando envolve a idéia de razdo, como por exemplo na seguinte si-
tuacdo: numa receita usa-se 3 xicaras de farinha para 1 xicara de leite.
Neste caso, ndo esta presente a relacdo parte/todo e sim uma relacdo en-
tre as grandezas (razdo) de um para trés (1/3).

Também aparece uma atividade (5) em que se utiliza a calculadora como
um recurso para registrar, ler e interpretar numeros racionais representados na
forma decimal. Inicialmente os alunos irdo perceber que na calculadora o lugar
da virgula é indicado por um ponto que separa a parte inteira da parte ndo in-
teira do numero.

Antes de iniciar a atividade 6, solicite aos alunos que estimem o resultado
das seguintes divisdes: 1 : 2, 1: 3, 1: 4. Faca que levantem hipoOteses sobre as
possiveis escritas que apareceriam no visor caso estivessem utilizando uma cal-
culadora para resolver essas divisdes. Anote-as no quadro de giz e faca que eles
observem, comparem e expliguem-nas. Depois, peca que facam essas mesmas
divisGes usando a calculadora, comparem os resultados obtidos com as hipote-
ses iniciais e tentem explicar as possiveis diferengas.

Proponha entdo, que iniciem a atividade 6, que consiste em dividir o nu-
mero 1 sucessivamente por 2, depois dividir o numero 1 sucessivamente por 4
etc. Peca sempre que levantem hipoteses sobre como serdo os resultados des-
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sas divisdes antes de usarem a calculadora. Com esta atividade os alunos seréo
desafiados a descobrir e a interpretar 0 que acontece com 0s nimeros (quanto
mais se divide o nimero mais digitos aparecem no resultado, embora esses re-
sultados representem, a cada vez, um numero menor). Essa situacdo exploratoria
poderd ajuda-los a compreender o significado desses numeros e observar que
a hipotese valida para os numeros naturais de quanto mais digitos houver na
escrita de um numero maior ele sera ndo se aplica aos racionais escritos na forma
decimal, uma vez que ao se dividir sucessivamente o nimero 1 por 2 obtém-se
05— 0,25 — 0,125 — 0,0625 — 0,03125 etc.

Ao propor a atividade 7, pode-se solicitar aos alunos que representem na
tabela de numeracdo os resultados obtidos na calculadora, para que observem
as mudancas que ocorrem quando multiplicam ou dividem um numero por 10.

Fazendo calculos ¢ 1

Da mesma forma que se pode estender as regras do Sistema de Numeracédo
Decimal para facilitar a compreensdo dos numeros racionais na forma decimal,
0s procedimentos de calculo com numeros naturais também podem ser utiliza-
dos como recursos para realizar céalculos envolvendo os decimais. E interessan-
te que o céalculo com nimeros decimais esteja sempre vinculado a situagdes con-
textualizadas, de modo que seja possivel fazer estimativas ou engquadramentos
de resultados utilizando ndmeros naturais mais préximos como por exemplo na
situacdo: o perimetro de um retangulo cujos lados medem 10,8 cm e 9,5 cm pode
ser obtido aproximadamente pelo seguinte calculo:

2x11+2x10=142 22 + 20 =42

Ao explicar cada uma das técnicas propostas no livro é importante que 0s
alunos exercitem a leitura e a escrita de nimeros decimais e acompanhem a rea-
lizacdo do célculo escrito, com verbalizacdes que os auxiliem a perceber o valor
posicional das ordens que formam os numeros. Da mesma forma, os desloca-
mentos da virgula uma, duas ou trés casas a esquerda pode ser facilitado se o
aluno souber dividir e multiplicar mentalmente por 10, 100, 1000.

No caso da adicdo e da subtracdo o uso da tabela da numeragdo € um bom
recurso para evidenciar a posicdo das ordens na escrita dos ndmeros. No caso
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da multiplicagdo com numeros decimais o recurso proposto no livro sugere aos
alunos que, inicialmente, transformem a conta com numeros decimais em uma
conta com numeros inteiros, multiplicando os numeros por 10, 100 ou 1000.
Depois, o resultado da conta deve ser dividido, conforme o caso, por 10, 100
ou 1000. Veja no exemplo:

x 10
3,7 _ 37
X 9
33,3 < 333
10

Usando o mesmo recurso pode-se efetuar multiplicacGes deste tipo:

x 100 X 1000
51,34 — 5134 7,514 — 7514
X 8 X 8 X 3 X 3
410,72 < 41072 22,542 < 22542
100 : 1000

No caso da divisdo com numeros decimais, inicialmente divide-se a parte
inteira do numero. Para continuar a divisdo transforma-se o resto inicialmente
em décimos, depois em centésimos ou ainda em milésimos, de modo a se obter
no quociente um numero com uma, duas ou trés casas apos a virgula. Veja um
exemplo com duas casas ap6s a virgula:

11 4
- 8 2,7 5
inteiros 3 ? T ?
ou décimos 30 2; % %
.28 | 5%%
décimos 2
ou centésimos 20
- 20
0

Neste momento da aprendizagem, é importante que os alunos construam
procedimentos informais para realizar os célculos, apoiados nos conhecimentos
que possuem sobre os numeros decimais. Os procedimentos convencionais po-
derdo ser explorados em estudos futuros.
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Resolvendo problemas . w0

S&o apresentadas varias situacGes-problema para que os alunos retomem o0s
conceitos e procedimentos estudados até o0 momento, por exemplo, a relacdo entre
metro e centimetro, entre grama e quilograma; a nocdo de razdo; o calculo com
numeros decimais etc.

No decorrer desta atividade faca que a classe analise as diferentes respostas
encontradas para cada um dos problemas e estimule os alunos a construirem
argumentos para justifica-las até que cheguem a resposta adequada. As discussfes
sdo importantes para que eles percebam que os problemas ndo podem ser resol-
vidos aplicando 0s mesmos procedimentos, mas que a solucdo para cada um deles
tem que ser construida levando-se em conta todos os aspectos do problema.

Medidas de comprimento ¢ 1

A medida de comprimento foi amplamente explorada nos livros anteriores,
neste momento pretende-se retoma-la apenas para que o professor possa identi-
ficar o dominio dos alunos sobre esse assunto e se for necessario amplia-lo.
Aproveita-se a oportunidade para explorar as unidades de medida mais utiliza-
das na pratica — m, km, cm, mm —, as relagdes entre elas e também apresenta-
las por meio das representacdes fracionaria e decimal. Ao interpretar com a sua
turma as escritas fracionarias pode-se sugerir aos alunos que as transformem em
numeros com virgula fazendo uso da tabela valor de lugar.

E interessante comegcar este trabalho propondo aos alunos que megam, regis-
trem e comparem as alturas dos colegas, 0 comprimento, altura e largura da sala
de aula, do corredor e de outros compartimentos da escola, utilizando instrumen-
tos como fita métrica, trenas, réguas. Antes de obter as medidas solicite que as
estimem e comparem suas estimativas com os resultados obtidos apds as medigdes.

Na situacdo-problema em que se solicita a construgdo de uma moldura re-
tangular com uma ripa de 2,4 m, os alunos poderdo dar diferentes respostas, desde
que estas sejam compativeis com as medidas de uma janela como por exemplo:
0,50 m por 0,70 m, 0,55 m por 0,65 m, ou qualquer outra medida que, ao se
somar 0s quatro lados, obtenha-se 2,4 m.
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Medida de superficie o 19

Inicie a exploracdo da medida de superficie perguntando aos alunos como
se pode calcular o tamanho do piso da sala de aula (atividade proposta no livro
3). Discuta as solucBes propostas até que cheguem ao procedimento de tomar
uma superficie menor, como, por exemplo, colocar uma folha de jornal sobre o
piso da sala para verificar quantas folhas sio necessarias para recobri-lo. E pro-
vavel que neste caso obtenha-se a superficie aproximada da sala de aula. Du-
rante esta exploracdo € importante que os alunos discutam a adequacdo da uni-
dade de medida a superficie que desejam medir.

E possivel também que eles sugiram que se tome as medidas do comprimento
e da largura da sala e se calcule o produto entre elas descobrindo assim a area
da sala. Mostre que se pode representar geometricamente esta solucdo desenhando
um retangulo, para representar a sala, e dividir o seu interior em retangulos
menores para indicar sua superficie. As medidas dessas figuras podem ser pro-
porcionais as medidas reais e para iSso € preciso retomar a nocdo de escala. Por
exemplo, se a sala de aula medir 7 m de comprimento por 5 m de largura, por-
tanto, com 35 metros quadrados de area, pode ser representada por um retan-
gulo de 7 cm por 5 cm, isto €, com 35 centimetros quadrados de &rea, usando-
se uma escala de 1/100 ou seja, para cada metro representa-se um cm no dese-
nho. Assim, a figura abaixo representa a sala de aula cem vezes menor.

7 cm

5cm

A partir desse ponto pode-se retomar as unidades mais usuais de medida de
superficie ou seja, o n¥, 0 cm? e o km? explorando-as em situacdes-problema
em que o tamanho dessas superficies seja evidenciado. Por exemplo, perguntar
quantas pessoas podem ficar em pé numa superficie de 1 n¥, quais podem ser
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as medidas dos lados de uma regido retangular que tenha 1 km? de superficie
(10 m por 100 m, 50 m por 20 m, 40 m por 25 m).

A seguir, apresente as situagdes propostas no livro do aluno solicitando que
as representem com desenho quando julgar necessario.

Perimetro . 129

A nocgdo de perimetro também ja foi trabalhada anteriormente e o que se
pretende neste momento é apenas fazer que os alunos observem algumas rela-
cOes existentes entre a area e perimetro.

E comum no trabalho com medidas os alunos confundirem nogdes de éarea
e perimetro ou estabelecerem relagBes ndo verdadeiras entre elas. Assim, quan-
do comparam duas figuras geométricas geralmente pensam que a figura que tem
a maior area também tem o maior perimetro. Por meio da construcdo de figu-
ras eles poderdo observar que essa relacdo nem sempre € verdadeira e concluir
que as figuras com a mesma area podem ter perimetros diferentes, assim como
figuras com o mesmo perimetro podem ter areas distintas.

Também é importante que observem o que acontece com o perimetro e com
a area de uma figura quando ampliamos ou diminuimos seus lados. Por exem-
plo, um retangulo de 3 cm por 4 cm tem 14 ¢cm de perimetro e 12 cm? de area.
Se duplicarmos as medidas de seus lados — 6 cm por 8 cm — ele passara a ter
28 cm de perimetro por 48 cm? de area. Note-se que neste caso o perimetro
dobrou enquanto a area quadruplicou (ficou quatro vezes maior). Isto pode ser
facilmente observado se compararmos os desenhos das duas figuras abaixo:

T T T T T T T T T T
| | | | | | | | | |
[ [ [ | | | | | | |
L -4 - L _ _ ] N R U |
| | | | | | | | | |
| | | | | | | | | |
| | | | | | | | | |
L L T S 1 e E Y [ B
| | | | | | | | | |
| | | I I I I I I I
+ + + F——4——————4+——=——-——+—— "4 — = —F - — 1
| | | | | | |
| | | | | | |
I [ U I DR U DU SRS
I | | | | | |
| | | | | | |
| | | | | | |
Fr——t- ==~ ftT~-~—~"I——~t~-—--~"~-F -~
| | | | | | |
| | | | | | |
1 1 1 1 1 1 1

Viver, Aprender 4 - Guia do Educador



Volume . s

Partindo de situacdes praticas como, por exemplo, ler e interpretar o con-
sumo de agua que aparece registrado em contas expedidas pelo setor de abaste-
cimento de agua, os alunos podem comecar a explorar a no¢do de volume e
habituarem-se com suas unidades de medida de uso freqiiente ou seja, o né, o
dm?® e o cm® Recomenda-se que as primeiras atividades para medir o volume
iniciem-se pela exploracdo de formas cubicas como unidades e verificar quantas
dessas caixas cabem numa outra caixa maior. Ao fazer experiéncias para medir
0 volume de distintos corpos como caixas, blocos de madeira, tijolos, dados etc.
o0s alunos poderdo observar que corpos com diferentes formas podem ter o mesmo
volume. Ao comparar diferentes corpos eles também poderdo perceber que,
muitas vezes, apenas observando esses corpos temos a impressdo de que um é
maior que outro, mas ao medir o volume constatamos que isso ndo é verdadei-
ro. Por exemplo, na atividade 4 do livro do aluno. Pode ser que alguns alunos
digam que é a pilha A, por esta ser mais alta. Diante desta resposta serd neces-
sario comprovar a resposta desenhando os pacotes contidos em cada pilha, o que
se constata é que a pilha que tem maior nimero de pacotes tem maior volume e,
portanto, trata-se da pilha B.

Sugere-se, ainda, que eles observem a relacdo que existe entre o decimetro
cubico e o litro, fazendo que construam um “cubo aberto” com 1 dm de aresta
e verifiguem se € possivel colocar no seu interior a quantidade correspondente a
um litro de areia. Ap0Os essa constatacdo, pode-se propor situacdes-problema para
calcular as medidas de caixas cubicas que comportem 10, 100 ou 1000 litros e
também para calcular a capacidade, em litros, de caixas que tenham 0,5 m, 1 m
ou 2 m de aresta.

Medidas de massa . 19

Embora ndo seja necessario explicar as diferengas para os alunos, é impor-
tante que vocé saiba que peso e massa sdo coisas distintas. A massa é a medida
da quantidade de matéria que um corpo possui. JA 0 peso € determinado pela
forca de gravidade que a Terra exerce sobre esse corpo. Assim, 0 peso varia em
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funcdo da distdncia que o corpo mantém do centro da Terra. Rigorosamente, 0
peso de uma mesma pessoa € diferente se ela estiver no nivel do mar ou no topo
de uma montanha de 10 mil metros de altitude. J& a massa é a mesma, pois €
uma propriedade de um corpo que ndo se altera.

Para efeitos praticos, se considera peso como sindnimo de massa. O que vocé
deve ter em mente é que uma cadeira, por exemplo, tem a mesma massa aqui ou
na superficie da Lua. Essa mesma cadeira, entretanto, terd um peso muito maior
na superficie da Terra, pois a forca de gravidade na Lua é muito menor que em
nosso planeta.

Por meio das situagbes-problema propostas vocé tera oportunidade de re-
tomar noc¢bes que ja foram trabalhadas anteriormente, de verificar o dominio
dos alunos sobre esse assunto e se for o caso de ampliar sua exploracdo para
que se torne mais consistente. Sugerimos que esses problemas sejam resolvidos
individualmente e corrigidos coletivamente, comparando respostas e procedimen-
tos utilizados por seus alunos.

Na atividade 4, os alunos terdo que elaborar um problema para que um de
seus colegas de turma resolva. Com essa atividade vocé obterd um grande nu-
mero de problemas, muitos deles devem ser semelhantes, agrupe-0os no momen-
to da correcdo a fim de que os alunos possam perceber semelhancas e diferen-

¢as em suas producdes.

O Sistema de Numeracéo
Decimal e as medidas . 10

Com o objetivo de fazer uma sintese entre o estudo das medidas e o dos
numeros, pode-se mostrar para os alunos que os sistemas de medida de compri-
mento, massa e capacidade tém relagdo com o Sistema de Numeracdo Decimal.
Construindo a tabela da numeracdo (evidenciando o valor posicional), eles po-
derdo perceber que existe uma equivaléncia entre as ordens da numeracdo es-
crita e as unidades de medida de cada sistema. Sem evidentemente preocupar-se
com o dominio da terminologia, é importante que os alunos observem essa equi-
valéncia e percebam que para passar de uma unidade para outra, num determi-
nado sistema de medida, usa-se as mesmas regras da numeracdo: multiplicar ou
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dividir por 10, por 100, por 1000 etc. Ndo é necessario que os alunos apren-
dam a fazer transformagdes entre as diferentes unidades, a ndo ser entre aque-
las que sdo aplicadas na pratica, por exemplo, a conversdo de metros em centi-
metros, centimetros em milimetros ou metros em quildmetros e vice-versa.

Média aritmética . =0

Nesse conjunto de atividades temos como objetivo que os alunos desenvol-
vam a nocdo de media como resultado da soma de x parcelas dividida por X.
Além disso, propomos que calculem e interpretem a média em situacBes prati-
cas. Nos exercicios 1, 2 e 3, que devem ser realizados coletivamente, vocé ira
levantar os conhecimentos que os alunos possuem sobre esse topico de conted-
do. A partir de suas respostas, retome como devem proceder para obter o valor
das médias.

O exercicio 4 exige que os alunos calculem a média de gols em cada uma
das Copas e posteriormente comparem o0s valores que obtiveram. Para obter esse
resultado os alunos terdo que somar todos os gols que a sele¢do brasileira fez na
Copa de 70 e dividir esse resultado pelo nimero de partidas, procedendo da
mesma forma com os gols da Copa de 98.

No exercicio 5, os alunos terdo que coletar informac@es na sala de aula, so-
mando todas as idades dos alunos de sua turma e dividindo o resultado obtido
nessa soma pelo nimero de alunos. Corrija esses dois exercicios coletivamente.

Angulos .

O conceito de angulo reto é uma idéia central para a construcdo de outros
conceitos geométricos, sendo o tipo de angulo que mais aparece no cotidiano,
podendo ser observado no canto das folhas do caderno, das portas e janelas, das
mesas e paredes. Além de reconhecer o angulo reto em figuras planas é impor-
tante que os relacionem também com mudanc¢a de direcdo. Para tanto, pode-se
propor as seguintes atividades: solicite a alguns alunos que fiquem de frente pa-
ra uma parede e, sem sair do lugar, girem os pes ate ficarem novamente de fren-
te para a parede, isto é, que déem uma volta completa. Comentar que esse tipo
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de movimento também pode ser observado nos ponteiros de reldgios, em por-
tas automaticas como as de banco etc. Perguntar aos alunos se eles sabem em
qual posicdo vao ficar se girarem meia-volta ou um quarto de volta? Quantos
giros de meia-volta, ou de um quarto de volta, precisam fazer para dar uma vol-
ta completa?

Também pode-se propor uma atividade para que os alunos construam an-
gulos retos representando movimentos num papel quadriculado, por exemplo:
partindo de um ponto seguir quatro quadrinhos em frente, girar um quarto de
volta para a direita, seguir dois quadrinhos em frente e observar a figura cons-
truida. Ao associarem a nog¢do de angulo com mudanca de direcdo os alunos
poderdo perceber que os giros (voltas) podem produzir angulos retos, angulos
maiores que o angulo reto e angulos menores que o angulo reto.

Perpendiculares e paralelas ¢ 1w

A utilizacdo e a leitura de mapas e plantas em situacdes cotidianas, como,
por exemplo, localizar uma rua no guia de uma cidade, consultar mapas de li-
nhas de 6nibus ou metrd, interpretar a planta de uma casa ou analisar o croqui
de um prédio, sdo atividades, muitas vezes, dificeis de serem realizadas mesmo
por pessoas escolarizadas, pois demandam conhecimentos e habilidades espa-
ciais. A leitura de mapas que aparecem nos guias, por exemplo, pressupde o co-
nhecimento de coordenadas cartesianas (retas paralelas e perpendiculares) e a
nocdo de angulo.

Muitas foram as oportunidades que os alunos tiveram de explorar essas
nocdes nos livros anteriores e agora, com estas atividades, pretende-se amplia-
las e apresentar a terminologia convencional associada a elas.

Inicialmente, proponha que realizem a atividade de dobradura para que
identifiguem o que sdo retas paralelas e perpendiculares e algumas de suas pro-
priedades. No desenvolvimento do trabalho de construcdo, os alunos poderao
perceber que a condicdo principal para que duas retas sejam paralelas é a ma-
nutencdo da mesma distdncia entre elas, mesmo se forem prolongadas. Ja para
que duas retas sejam perpendiculares é preciso que elas se encontrem em um ponto
comum e formem quatro angulos retos. A atividade seguinte consiste na analise
da planta que aparece no livro do aluno. E importante também que identifiquem
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duas retas, que apesar de terem um ponto em comum, ndo sdo perpendiculares
porque ndo formam quatro angulos retos.

Em seguida, os alunos irdo identificar lados paralelos em algumas figuras
geométricas. Para fazerem essa identificacdo é preciso que prolonguem as linhas
que formam os lados das figuras apresentadas e percebam que no retdngulo ha
dois pares de lados paralelos: o par formado pelas linhas finas e o par formado
pelas linhas grossas, ja no trapézio ha apenas um par de lados paralelos — aquele
formado pelas linhas grossas — ja que o par formado pelas linhas finas tem um
ponto em comum se as linhas forem prolongadas.

Guias de ruas . 1)

Nesta atividade explora-se o uso pratico que se pode fazer das retas perpendi-
culares e do angulo reto para localizar um lugar, num mapa. Se houver condi¢Ges
providencie copias de mapas do guia da cidade para os alunos interpretarem e
localizarem lugares e ruas conhecidas. Eles também poderdo escrever mensagens
com as referéncias necessarias para que seus colegas facam as identificacGes.

O circulo . 13

Esta atividade possibilita uma aproximacdo inicial dos alunos com a nocéo
de circulo, a observacdo de alguns de seus elementos como o raio e o didametro
e das relagdes existentes entre eles.

E bastante comum as pessoas considerarem circulo e circunferéncia como
sinbnimos, entretanto, geometricamente sdo noc¢des distintas: o circulo é uma
superficie e a circunferéncia uma linha, ou seja, a circunferéncia é a linha de fron-
teira do circulo. Neste momento ndo estamos propondo que se faca essa distin-
cdo para os alunos, basta que eles associem o circulo com uma superficie. Tam-
bém é interessante ensina-los a utilizarem o compasso para desenharem circulos.

A atividade 1 trata de uma situacdo-problema para a qual os alunos pode-
rdo sugerir diferentes procedimentos. O poceiro, geralmente, marca o terreno
usando um pino amarrado a um corddo que tem exatamente 0 raio que O cir-
culo que ira tracar deve ter e na outra extremidade ha outro pino. Primeiro en-
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terra parcialmente o pino de uma das extremidades proximo ao local que deve
ser o centro do poco, a seguir, estica o corddo arrastando o pino da outra extre-
midade pelo solo até dar uma volta completa, como no desenho abaixo:

Caso algum aluno aponte esse procedimento, discuta com eles que o cor-
ddo usado nesse instrumento é o tamanho do raio do circulo, dobrando seu ta-
manho obtém-se seu didmetro. Uma outra atividade para lidar com as nocdes
de didmetro e raio é a seguinte: peca aos alunos que tracem um circulo num
pedaco de papel, usando para isso um pires, a boca de um copo ou xicara. A
seguir, solicite que recortem-no e dobrem-no ao meio e dobrem-no novamente
como nas figuras abaixo:

raio

raio

didmetro

A marca no papel obtida ao dobrar o circulo ao meio representa o diame-
tro e as marcas obtidas ao dobrar um circulo duas vezes ao meio representa o
raio. Usando uma régua os alunos poderdo obter tanto a medida do didmetro
quanto do raio do circulo que desenharam.

Em atividades anteriores os alunos aprenderam que existem angulos retos
e angulos que sdo maiores ou menores que o angulo reto. A partir dessa cons-
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tatacdo é possivel falar em unidade de medida de &ngulo — grau. Explique que
0 grau é obtido quando se divide o circulo em 360 partes iguais. Assim, pode-se
convencionar uma volta completa com 360°, meia-volta com 180°, e um quar-
to de volta com 90° e concluir que angulo reto mede 90°. Comente que assim
como a régua e a fita métrica sdo instrumentos utilizados para medir compri-
mentos existe um instrumento apropriado para medir graus e que esse instru-
mento chama-se transferidor.

Caso haja condigdes, ensine os alunos a usarem o transferidor utilizando
0s que sdo comercializados ou construa um de papel. Para tanto, solicite que
desenhem um circulo numa folha de papel e o cortem ao meio. Em seguida, peca
que peguem um dos semicirculos e o dobrem ao meio e novamente ao meio. Ao
desdobrarem o semicirculo eles poderdo notar que estdo demarcados dois an-
gulos de 90° e quatro angulos de 45°.

Com esse instrumento poderdo medir angulos de figuras planas. E interes-
sante fazer que os alunos estimem se os angulos que pretendem medir tém 90°,
mais que 90° ou menos que 90° e depois confirmem suas estimativas utilizando
0 transferidor.
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